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Apresenlagio

Universidade Estadual de Alagoas tem como um de suas
etas participar ativamente da consolidacao de
oliticas que visem contemplar as necessidades

educacioais dos povos campesinos, através do ensino, vinculado
a pesquisa e ao desenvolvimento rural (extensdao). Portanto,
no ano de 2011, implantou um curso de licenciatura em
Educagao do Campo (Procampo/Uneal) através de Convénio
com o Ministério da Educagao. Nesta senda, além da formacao
inicial, a Uneal desenvolve acoes de formacdao continuada de
educadores/as do campo em parcerias com movimentos sociais
do campo e associa¢des. No ano de 2011, durante a realizagao
de um curso de 100h para formagao de educadores campesinos
desenvolvido pela Associacdo de Agricutores Alternativos de
Igaci - AAGRA, através da Rede de Educagao Contextualizada
do Agreste e Semiarido Alagoanso - RECASA e em parceria com
a Uneal através do Procampo, foi despertado um desejo de dar
continuidade a estas ag¢des de forma permanenente.

Deste modo buscou-se, a partir de entdao, implantar um
curso de Pos-graduagao latto sensu sobre Educacao do Campo
e Sustentabilidade que tivesse como objetivo possibilitar a
formagao de um profissional interdisciplinar, autdbnomo com
visdo sistémica do processo educativo e produtivo do campo
agricola brasileiro, respeitando as diferengas culturais, e
integrando os atores do processo, para que juntos construam
agoes com padroes ecoldgicos, econdmicos, sustentaveis e sociais
adequados as suas proprias realidades locais, embasados nas
politicas publicas que se voltam a atender as demandas do povo
campesino.

Assim, no dia 26 de abril de 2019, foi realizada a aula inau-




gural da Pds-graduagao no auditério do Campus III da Uneal
com matricula efetiva de 47 estudantes com curso superior e com
atuacdo no campo, seja através de escolas campesinas, atuagao
em Movimentos Sociais e/ou Organiza¢des nao-Governamentais,
participantes das agdes de formagao da Rede de Educagao Con-
textualizada do Agreste e Semiarido Alagoano - RECASA, entre
outros. Mensalmente foram realizados modulos presenciais nas
atividades de tempo-universidade e tempo-comunidade através
da oferta das disciplinas do curso. Estas aulas aconteciam na
sexta-feira na sede da AAGRA em Igaci e, no sabado no Campus
III da Uneal na cidade de Palmeira dos Indios, Alagoas. No dia
30 de outubro do ano de 2020, foi concluido o curso com 38 estu-
dantes que defenderam seus Trabalhos de Conclusao de Curso
—TCC e ja estao certificados (as) como Especialistas em Educagao
do Campo e Sustentabilidade.

Neste sentido, espera-se que esses alunos-professores con-
cluintes desta primeira turma atuem de maneira comprometida
com a inclusao e com o direito de cada ser humano a ter acesso
a educacao publica de qualidade, mediante percursos respeito-
sos e desafiadores. Assim, intencionalmente, a UNEAL contribui
com a formacao de professores que construam, coletivamente,
com a Educagdo Basica do Campo preconizada nos textos histo-
ricos dessa area de atuagao, nos documentos oficiais, nas reivin-
dicagoes das diferentes organizagdes campesinas, engajados no
contexto social, politico, econémico e historico do territorio onde
estao inseridos.

Esperamos que os artigos deste volume possam contribuir
com a visibilidade das pesquisas e vivéncias protagonizadas por
educadores/as do campo, egressos da 12 Turma da Pods-gradua-
¢ao em Educagao do Campo e Sustentabilidade da UNEAL.

Profa. Sara Jane Cerqueira Bezerra
Ex-Coordenadora do Procampo/Uneal e Coordenadora da 1° turma da

Pds-graduagio em Educagio do Campo e Sustentabilidade da Une



Prefacio

0 lwro 3 intitulado: EDUCACAO DO CAMPO -
RESISTENCIA COLETIVA: ESTUDOS E EXPERIENCIAS
retine artigos resultantes dos Trabalhos de Conclusao de Curso
da primeira turma do curso de Pds-graduagao em Educagao
em Educacdo do Campo e Sustentabilidade da UNEAL. Vale
ressaltar que os trabalhos aqui reunidos foram produzidos
a partir de vivéncias, articuladas numa conjunc¢ao teoria e
pratica a partir das experiéncias de atuagao profissional dos
estudantes, como também traduz em uma constante interacao
entre formacado vivenciada no curso e na integragao da prdxis
pedagogica experienciada continuadamente na formagao dos
novos profissionais da area. A importancia destes trabalhos nao
somente constitui um fazer cientifico, mas é por meio delas que
se materializam saberes e aprendizados, além de dar visibilidade
a cendrios e agdes de profundo impacto educativo, politico e
social para o fortalecimento da Educagao do Campo no Estado
de Alagoas.

O livro divide-se em trés grandes tematicas: Educagao
do Campo e formagao de educadores; Educagao do Campo e
Politicas Publicas; Educagao Contextualizada. Nelas, os trabalhos
se agrupam, totalizando 11 (onze) capitulos. Afirmamos aqui que
todos os trabalhos, além de possuirem um olhar investigativo
e de andlise, também possuem natureza intervencionista, pois
apresentam propostas de intervencao, a partir dos problemas




encontrados, no intuito de que o profissional especialista na
area também possa atuar de maneira mais efetiva e integral, nos
diferentes cendrios que a Educagao no/do Campo se apresenta.

Convidamos todos e todas a desbravarem conosco na
leitura nitida e reveladora que compode as trilhas textuais
deste precioso livro.

Prof*. Dr Sanadia Gama dos Santos
Coordenadora da 2? turma da Pos-graduagao em
Educacgao do Campo e Sustentabilidade



Comapalavra, a AAGRA

afraseando com Paulo Freire (1957) quando ele diz
‘Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”,
¢é possivel reafirmar que é com este principio que a Associa¢ao
de Agricultores Alternativos — AAGRA e a Rede de Educacao
Contextualizada do Agreste e Semiarido Alagoano — RECASA,
externaliza o sentimento de alegria pela conclusao da 1°
Turma do Curso de Especializagdo em Educa¢ao do Campo e
Sustentabilidade, é possivel conferir a amplitude do trabalho
em rede em que, a partir de pequenos processos de formagao,
hoje o Estado de Alagoas avanca na formagao de educadores
na perspectiva da contextualizagao da aprendizagem, o capital
humano tem crescido cada vez mais e isso é gratificante, poder
dispor de educadores que compreendam que a educacdo nao
¢ um repasse de contetdos, mas uma construgdo continua e
significante a partir do contexto aonde vivem as pessoas, sejam
na primeira infancia, na EJA ou qualquer outra modalidade.
A AAGRA e RECASA reconhecem a luta e a resisténcia
da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) na construgao




dessa historia que nao sera apagada, pois muitas sementes estao
sendo semeadas coletivamente, estao sendo regadas por varias
maos em cada lugar desse Territério Alagoano e, em especial, na
regiao do Agreste, de forma que, ao final a colheita, serdo frutos
de 6tima qualidade, pois sonhamos com uma sociedade mais
junta com igualdade e equidade social garantida a todos os povos
do campo, comunidades ribeirinhas, indigenas e quilombolas.

A jornada vai continuar com as proximas turmas que serao
formadas, inclusive, com a segunda eu ja estd em andamento,
mas esta ficard registrada na histéria como pioneira de luta
que se reafirma a cada dia quando se observa os retrocessos da
educacao deste pais, em que, mais do que nunca, hd uma caréncia
de soldados/as aptos para batalha, a frase mais verdadeira é a que
diz: detém o poder, quem detém o saber, e torcamos para que esse
saber seja para fazer bem ao proximo, que seja na perspectiva de
construir uma sociedade melhor. E isso que defendemos hoje e
sempre!

Comissao Colegiada da

Associacdo de Agricultores Alternativos - AAGRA e da

Rede de Educacao Contextualizada do Agreste e Semiarido de
Alagoas - RECASA/AL



“A Educagdo Escolar Publica nesse pais, salvo algumas

honrosas excegdes, nunca foi uma prioridade, principalmente para as
classes menos favorecidas.

No entanto, em muito mais abandonada que as outras estd

a Educacio do/no Campo que, muitas vezes, se “conforma” com as
sobras das escolas da cidade.

O FEPEC/AL, juntamente com a UNEAL, tem contribuido

para melhorar esse petfil, oportunizando a seus trabalhadores/as da
educagdo e alunos/as a possibilidade real de experimentar e viver

a utopia da transformagdo. ”

Luiz Herinque de Oliveira Cavalcante
(FEPEC/AL)






Agmdea'rmd'os

&um momento de celebragio!
Nao podemos deixar de agradecer por todo apoio

recebido ao longo desta caminhada.

Nossos agradecimentos a Universidade Estadual de
Alagoas, através da Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-graduagao —
PROPEP, que deu todo suporte necessario ao desenvolvimento
do curso.

A Associagao de Agricultores Alternativos - AGGRA,
grande parceira na caminhada que, através da Coordenacao
Colegiada da Rede de Educacao Contextualizada do Agreste e
Semidrido Alagoano —RECASA/AL, participou, de forma efetiva,
de todas as etapas deste processo formativo.

Ao Férum Estadual Permanente de Alagoas - FEPEC/AL
que, de forma especial, contribuia com o compromisso do curso
na busca pela melhoria da qualidade da Educagao do/no Campo
do nosso Estado.

Ao corpo docente do curso, seja formado pelos (as)
professores (as) efetivos (as) da UNEAL ou pelo grupo de
docentes voluntdrios que, juntos, tdo bem desenvolveram a
pratica docente articulada a realidade campesina, contribuindo,




assim, com a construcao de aprendizagens significativas e
contextualizadoras.

Um agradecimento especial a turma de Discentes do curso,
que tanto se empenhou em todas as etapas do processo formativo
que a Pds-graduacao ofereceu.

Por fim, nossa gratiddao as comunidades rurais e escolas
onde foram desenvolvidas as atividades de tempo-comunidade
e de pesquisa para o processo de elaboragao no desenvolvimento
das propostas de intervengao contidas nos Trabalhos de
Conclusao de Curso.
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Copitulo 1
PROFESSORES DA EDUCACAO DO CAMPO:
FORMACAO E PERTENCIMENTO

Vagne Ferro de Morais'
Maria do Socorro Correia Alves?

INTRODUGAO

s escolas do campo apresentam peculiaridades especificas

riginarias dos modos de vida da comunidade,

a qual fazem parte. Nesse sentido, o trabalho

pedagogico exercido pelos professores nessas escolas precisa
estar voltado a uma pratica contextualizada, que leve em
consideragao as especificidades dos estudantes e da localidade.
Pesquisas realizadas por diferentes autores, como Alencar (2010),
Arroyo (2011) e Pimenta (1999), apontam questdes relacionadas
a formagao e a construgao de uma identidade e pertencimento,

1 Especialista em Educagdo do Campo/Uneal. Docente da Rede Publica Municipal
de Palmeira dos Indios-AL E-mail: vagne.morais@gmail.com  http://lattes.cnpq.
br/4168944404036627

2 Especialista em Tecnologia Educacional - CESMAC. Docente Auxiliar da Universidade
Estadual de Alagoas e Professora da Secretaria de Estado da Educagao. E-mail: msocor-
ro_correia@hotmail.com http://lattes.cnpq.br/3925700766640380




a partir da relagao que se da ao longo do fazer pedagdgico dos
profissionais docentes de escolas do campo.

O presente estudo inicia com algumas reflexdes sobre
a escola do campo como um direito, siao apresentados os
Dispositivos Legais que fundamentam a Educa¢ao do Campo e
tece reflexdes acerca da constante luta dos movimentos sociais
para a efetivagdo de tais direitos. Apresenta, também, alguns
dados referentes as escolas situadas no espaco rural, os avangos
e limita¢des das politicas educacionais nesses espagos.

Em seguida, é apresentada uma abordagem acerca
da construgao dos termos: escola rural a escola do campo e
suas implicagcdes de sentido decorrentes de cada uma dessas
denominagdes. Apresenta ainda a questao de como sao vistas
a escola urbana, a escola situada no campo e o sentimento de
superioridade e inferioridade atribuido a questao geografica e as
pessoas que residem no meio rural. E bem verdade que, quando
se fala em concepg¢ao de espago geografico, tende-se a eleger ou se
ter uma visao equivocada de cidade como espaco de convivéncia
altamente avangado e o campo um lugar atrasado ou defasado.
O que nao é verdade, pois no campo existe uma riqueza de coisas
e saberes que sao construidos historicamente, tal qual na cidade.

No que se refere a educacao do campo e a formagao do
professor, sao apresentados dados, depoimentos e reflexdes
por meio de uma pesquisa realizada com professores da Escola
Municipal Sidraque Nonato de Almeida, situada no campo, na
cidade de Palmeira dos Indios — AL, através da aplicacio de
questiondrio, o qual foi realizado de forma online devido os
critérios de distanciamento social estabelecidos para o controle
da Pandemia de Covid-19, com o intuito de investigar como
eles se veem enquanto professores de uma escola do campo e
algumas reflexdes sobre o processo de construcao da identidade
e do sentimento de pertencimento a essa escola.

Por fim, este estudo analisa a pratica docente como
posicionamento politico, no qual o professor percebe a
importancia do seu fazer pedagogico na perspectiva de levar
o estudante e a si proprio a refletir sobre a sua realidade e as
possibilidades de transformagao, através da construgao de um
pensamento critico e reflexivo da realidade.




O estudo deixa em evidéncia que ao partilhar saberes se
constrdi pertencimento, partindo da necessidade de valorizagao
do sujeito do campo dentro do fazer pedagogico da escola, sendo
necessaria uma abertura para a partilha de vivéncias, abrindo um
leque de possibilidades a partir do chao da escola e comunidade.

Daiaimportanciadeumareflexaovoltada paraosentimento
de pertencimento dos professores das escolas do campo, suas
praticas e discursos, diante da desafiadora realidade nos dias
atuais, pensando a escola como parte integrante da comunidade e
do seu desenvolvimento. Tal abordagem favorece aos professores
a compreensao de que eles sao parte fundamental dentro desse
processo de construcao historica e de pertencimento.

A ESCOLA DO CAMPO COMO UM DIREITO

Torna-se cada vez mais urgente pensar a educagdo e
seus rumos, diante da atual conjuntura social na qual estamos
inseridos. Pensar a educagao do campono Brasil é de fundamental
importancia, tendo em vista a dificil fase que parece nao ter fim,
em que se observa a ineficaz aplicagdao de politicas publicas e
planejamento para uma educagdo publica de qualidade que
efetive a educagao como um direito. Percebe-se, a cada dia que
passa, que a educagdo caminha em ritmo hesitante e, sendo
assim, deixa de cumprir com eficiéncia o seu papel formador
de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres na
sociedade, bem como de formadora do ser em seu sentido mais
amplo.

A educacao é um direito, conforme esta estabelecido na
Constituicao Federal de 1988, no artigo 205:

A educagdo, direito de todos e dever do estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988, on-line).

Dai, compreender a educagado como um direito, nos
remete ao entendimento de que ela deve, sim, ser garantida a
todos os cidadaos brasileiros, independente de sua localizagao,




se no campo ou na cidade. Trata-se de um direito inegavel e
fundamental para a construcdo da dignidade humana, visto que
0 acesso a ela, nos direciona, é claro, a busca efetiva de outros
direitos que, além desse, sao necessarios para a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitdria.

Sergio Haddad, em seu artigo Direito a Educacgao, traz
um olhar bastante interessante, quando fala sobre o acesso a
educacao e suas consequeéncias:

Por meio da educagdo, sao acessados os bens culturais,
assim como normas, comportamentos e habilidades
construidos e consolidados ao longo da histéria da
humanidade. Tal direito estd ligado a caracteristicas
muito caras a espécie humana: a vocagao de produzir
conhecimentos, de pensar sobre a prdpria pratica, de
utilizar os bens naturais para seus fins e de se organizar

socialmente. (CALDART, 2012, p.217).

Logo, percebe-se o quao amplo é o leque de possibilidades
oriundas do processo educacional vivenciado pelo ser humano
no decorrer de sua histdria, na sua construgao como ser pensante
e atuante na construcao dele proprio e da sociedade, seja nos
aspectos morais, sejam nos aspectos culturais ou econdémicos.

Nem sempre foi assim, visto que antes da Constituigao
Brasileira de 1988, a educac¢ao nao era um bem acessivel a todos
e, se pararmos para pensar, ainda hoje nao o é. A educagao vem
sendo acompanhada de processos constantes de lutas sociais
pela efetivacao do direito de acesso e permanéncia na escola.
Basta olhar para a realidade da educagao em areas campesinas,
nas realidades do espago rural brasileiro com suas extensoes e
peculiaridades especificas a cada regiao.

O contexto educacional recente do mundo rural vem
sendo transformado por movimentos instituintes que
comegaram a se articular no final dos anos 1980, quando
a sociedade civil brasileira vivenciava o processo de
saida do regime militar, participando da organizacao
de espagos publicos e de lutas democraticas em prol
de varios direitos, dentre eles, a educacdo do campo.

(CALDART, 2012, p.239).




A luta constante dos movimentos sociais pela garantia de
direitos segue sendo sinal de resisténcia na busca pela efetivacao
dos direitos narrados na Constitui¢do Federal de 1988, em
especial, o direito a uma educagao do campo e no campo.

E importante destacar que no Brasil, conforme dados
acessados no site do Ministério da Educagdo, cuja ultima
atualizacdo ocorreu no ano de 2013, havia 73.483 instituicdes
de ensino municipais e estaduais no campo, das quais 1.856
quilombolas e 2.823 indigenas. As demais 68.804 sdao escolas
rurais ou unidades em assentamentos.

No entanto, desde 2013, esses dados vém sofrendo
alteragdes, uma vez que € uma realidade o fechamento de escolas
de 4reas rurais devido a politicas de nucleagao.

Dados acessados no site do QEdu, que permitem que a
sociedade brasileira possa acompanhar dados estatisticos da
qualidade da aprendizagem dos estudantes em escolas ptblicas,
e apresenta informacdes referentes ao censo escolar, mostram
que, em 2018, o nimero de escolas situadas no campo cai para
57.609.

Diante disso, percebe-se 0 quao grande € aluta pela garantia
do direito a uma educagao publica de qualidade no campo. Além
disso, o fato de nem sempre serem efetivadas politicas publicas
especificas para essa realidade, apesar da legislacdo existir,
acaba desencadeando fendmenos como o processo de evasao
escolar, oriundo de varios aspectos que precisam ser levados em
consideragao, tais como, a distancia que os estudantes precisam
percorrer para chegar a escola, o periodo de chuvas, de plantio e
colheitas, também ¢é importante destacar que muitos estudantes
quando vao ganhando idade acabam deixando de estudar para
ajudar aos pais, para trabalhar e contribuir no sustento da casa.

A Constituicao Federal, de 1988 e a Lei Federal 9.394/96,
de 20 de dezembro de 1996, que apresenta as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), sdao dispositivos legais que
garantem o pleno direito a educacdo e o desenvolvimento dos
estudantes residentes na cidade ou no campo. No entanto,
outros dispositivos legais integram o leque de leis que garantem
de forma especifica esse direito as pessoas do campo. Sao
Decretos, Resolugdes e Pareceres que estabelecem principios




e procedimentos, instituindo diretrizes operacionais, que
consideram as peculiaridades do campo, valorizando o respeito a
diversidade e possibilitando aspectos essenciais a organizagao do
trabalho pedagdgico, bem como o desenvolvimento de politicas
para a formagao de profissionais da educagao que atuam nesses
espagos, a saber:

Tabela 1 - Leis, Resolucdes e Decretos que regulamentam

a Educacao do Campo.

LEI DESCRICAO
Parecer CNE/CEB n® 36, de 04 | Propde medidas de adequagdo da escola a vida do
de dezembro de 2001; campo.
Resolugao CNE/CEB n° 1, de | Institui Diretrizes Operacionais para a Educagao
03 de abril de 2002; Basica nas Escolas do Campo.
Parecer CNE/CEB n® 1, de 02 | Define Diretrizes Operacionais Nacionais para o
de fevereiro de 2006; credenciamento institucional e a oferta de cursos e

programas de Ensino Médio, de Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio e de Educacao de Jovens e
Adultos, nas etapas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, na modalidade Educagao a Distancia,
em regime de colaboragao entre os sistemas de ensino.

Parecer CNE/CEB n? 03, de 18

Trata da consulta referente as orientacdes para o

de fevereiro de 2008; atendimento da Educagao do Campo.
Resolugao CNE/CEB n® 02, de | Estabelece diretrizes complementares, normas e
28 de abril de 2008; principios para o desenvolvimento de politicas

publicas de atendimento da Educacdo Basica do
Campo.

Lei Federal n® 11.947, de 16 de
junho de 2009;

Dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar
e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos
da educacdo basica; altera as Leis n® 10.880, de 9
de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006,
11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos
da Medida Proviséria n® 2.178-36, de 24 de agosto de
2001, e a Lei n° 8.913, de 12 de julho de 1994; e da
outras providéncias.

Decreto n®8.752, de 9 de maios
de 2016

Dispoe sobre a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educagao Basica.

Resolugao  CNE/CEB  n®
04/2010, de 13 de julho de 2010;

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica.

Decreto Federal n® 7.352, de 04
de novembro de 2010;

Dispde sobre a politica de educagdo do campo e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria -PRONERA.

Fonte: Pesquisa do pés-graduando / UNEAL/ 2020
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E importante destacar ainda, que a nivel estadual, em
Alagoas, tem-se a Resolu¢cao Normativa n® 040/2014 — CEE/AL,
que dispde sobre a regulamentagao da oferta de Educagao do
Campo no Sistema Estadual de Educacao de Alagoas, levando em
consideracao os anseios da populacao do campo e reivindicagoes
de movimentos sociais, garantindo, assim, que se levem em
consideragao as especificidades e peculiaridades da educagao do
campo, da cultura, modos de ser, viver e conviver, bem como a
valorizacao da diversidade cultural e de sua identidade.

E interessante destacar o que aqui foi mencionado no
inicio, que mesmo diante de todo um aparato legal, com leis,
resolugdes, pareceres, orientagdes pedagogicas direcionadas
para os respectivos fins, a educagao ainda passa por tamanha
dificuldade para se concretizar na vida dos brasileiros.

A educacao, em especial do povo campesino, e a vida de
tantos brasileiros sao marcadas por constantes lutas oriundas
da busca incessante de se fazer chegar politicas publicas, que
respondam as reais necessidades dos povos do campo.

Outro aspecto que se deve levar em consideracdo a
partir, por exemplo, dos dados censitarios, € que nao basta ter
numeros de tantos alunos matriculados em escolas do campo
(quantidade), uma vez que as constantes lutas ocorrem por
uma escola do campo e no campo de qualidade, que leve em
consideragao a realidade campesina do povo que ali estd.Que
a educagao aconteca de forma efetiva colocando em evidéncia
a realidade de vida das comunidades e suas especificidades
culturais, produtivas, que edificam aquelas pessoas enquanto
seres humanos e cidadaos dotados de saberes e de direitos.

Ainda com relacao a Lei Federal 9.394/96 que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educac¢dao Nacional, no seu artigo 28,
ela garante, de forma especifica a escola do campo, pontos
importantes como a metodologia, organizacao do calendario
escolar, levando em consideragao o periodo de plantacdes e
colheitas, um curriculo especifico que atenda as necessidades do
campo.




Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagao
rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacoes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
IT - organizagao escolar prépria, incluindo adequagao do
calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as condigoes
climéticas;

III - adequagao a natureza do trabalho na zona rural.
Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas serd precedido de manifestagao
do érgao normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educagao, a analise do diagnéstico do impacto da agao
e a manifestagdo da comunidade escolar. (BRASIL, 1996,

on-line).

Sendo assim, compreende-se que o artigo 28 da LDBEN,
considera as especificidades da realidade do campo do pais, que
devido a sua grande extensao, sao peculiares a cada regidao. Em
seu artigo, Educacao do Campo, Caldart afirma o seguinte:

A Educagao do Campo nomeia um fendmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores
do campo e suas organizagdes, que visa incidir sobre
a politica de educagao desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivos e sujeitos a remetem
as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e
das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe)
entre projetos de campo e entre 16gicas de agricultura
que tém implicado no processo de pais e de sociedade
e nas concepgdes de politica publica, de educacio e de
formagdo humana. (CALDART, p. 259, 2012).

Logo, ndo se pode deixar de perceber que diante dos
significativos avangos, a for¢a, o dinamismo e as constantes
lutas dos movimentos sociais sao de fundamental importancia
na construgao e efetivacao de politicas publicas que alcancem o
campo e suas necessidades. Rompendo assim, com o enigmatico
pensamento de que no campo estdo as pessoas menos
favorecidas, “pobrezinhos e coitadinhos”. No campo estao, sim,
pessoas que lutam constantemente por garantia de direitos,




por melhores condigoes de vida e de acesso a tudo o que lhes
¢ de direito, mas, sobretudo, contribuem de forma significativa
para a construc¢ao da sociedade da qual fazem parte e sdao de
fundamental importancia pelo que produzem, pelo que sao e
pelo que representam.

DA ESCOLA RURAL A ESCOLA DO CAMPO

A constante busca pela efetivacao dos direitos, garantidos
pela Constituigao Brasileira, nos remete a necessidade de se fazer
uma analise das caracteristicas da escola que esta situada no
campo e o que se almeja, uma vez que ela precisa estar inserida
na comunidade como parte integrante e essencial, pois 14 estao
incorporados os sonhos, as necessidades, os objetivos, as diividas,
as oportunidades de desenvolvimento cognitivo e capacidades
de desenvolvimento da construgdo de pessoas criticas, que irdo
pensar sobre suas realidades e buscar transformar para melhor
aquilo que acham necessario.

Paulo Freire (1987) destaca que a educacdo se constitui
como ato emancipatdério do sujeito. Logo, ndo é interessante
para boa parte da classe politica, por exemplo, que as politicas
publicas educacionais, ou outra que seja, cheguem a esses
espagos com qualidade e de forma efetiva, uma vez que para
muitos, no campo, estdo pessoas que podem ser manipuladas
em periodo eleitoral, pois sao consideradas inferiores e faceis
de ser levadas na conversa e podem se prender a determinado
politico por migalhas e favores eleitorais. A educagao como
pratica libertadora e formadora de consciéncia critica e reflexiva
da realidade, nesses espagos quase que nao acontece, visto a
realidade ali fixada de opressores e oprimidos em busca de
interesses proprios.

Os povos do campo vém passando por uma transformacao
e por um processo permanente de lutas e reivindicagdes
constantes, que vem provocando reflexdes a respeito das acoes
opressoras e suas consequéncias para o desenvolvimento do
campo e dos sujeitos que la residem, buscando fazer com que
seus direitos de fato sejam efetivados.




Nessa perspectiva, faz-se necessario compreender que
o termo “escola rural” vem sendo substituido pela escola do/
no campo a partir das lutas de movimentos sociais. Enquanto
a escola rural parte meramente do principio de interesses
econdmicos e politicos da classe dominante, a escola do/no campo
vislumbra o desenvolvimento a partir da realidade dos sujeitos
e a valorizagao das especificidades da cultura e identidade local,
na produgao de conhecimento e transformacao social vinculada
a vida e ao trabalho no campo. Ela deixa de ser oferecida nos
moldes urbanos, além de ver os sujeitos do campo de forma
estereotipada e passa a valoriza-lo e a acontecer a partir do chao
da comunidade.

E importante destacar o que diz o artigo 2°, das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do campo:

Art. 2° - Pardgrafo tnico. A identidade da escola do
campo € definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva
que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
questdes a qualidade da vida coletiva no pais. (BRASIL,

2002, on-line.)

Logo, o fazer pedagogico, antes entrelacado a realidade
urbana, passa a atender as necessidades e especificidades do
sujeito do campo e sua realidade de vida, tornando-se uma
caracteristica da escola situada no campo, que passa a ser vista
com um novo e promissor olhar.

Mas isso, ndo quer dizer que todos os problemas estao
resolvidos, uma vez que os desafios sdao constantes, pois as
escolas do campo passam a pensar o seu espago, o seu curriculo,
a infraestrutura, a implementacdo da cultura e dos saberes
dentro desse ambiente e principalmente a formagao do professor
na perspectiva do pertencimento a essa realidade.

Para tanto, faz-se necessario destacar os principios da
Educagao do Campo conforme o Decreto n°® 7.352, de 04 de
novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educagdo do




Campo e o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria

(PRONERA):

Art. 2°.530 principios da educac¢do do campo:

I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, economicos, de
género, geracional e de raca e etnia;
II-incentivoaformulagao de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares, como espacos
publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias
e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagdo com o mundo do trabalho;

III - desenvolvimento de politicas de formagao de
profissionais da educagdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as
condigdes concretas da produgao e reproducao social da
vida no campo;

IV - valorizagao da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagdgicos com conteudos curriculares
e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequagao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar,
mediante a efetiva participacdo da comunidade e dos
movimentos sociais do campo. (BRASIL, 2010, on-line).

A efetivagdo de tais principios configura um grande
avanco para a Educacdo do Campo, pois, a partir deles, serd
possivel construir uma educagao para o campo que possa
valorizar a diversidade cultural daquele espaco, seus sujeitos com
suas potencialidades e necessidades. Mas ndo s6, pois, a partir
deles, passa-se a pensar um curriculo que venha a contemplar
as especificidades da escola do/no campo e que possibilite aos
estudantes se tornarem protagonistas na transformacao da
realidade da qual fazem parte.

Para tanto, é preciso pensar a construgao do curriculo e
sua finalidade a partir da realidade da escola e seu publico, em
constante articulacdo e didlogo entre escola e comunidade.

Para Sacristian (2000, p. 15-16),




O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educagao
ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializagdo cultural nas escolas. E uma
pratica, expressao, da funcao socializadora e cultural que
determinada institui¢ao tem, que reagrupa em torno dele
uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as
quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
institui¢des escolares que comumente chamamos ensino.
E uma pratica que se expressa em comportamentos
praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num
plano construido e ordenado, relaciona a conexao entre
determinados principios e a sua realizagao, algo que se
ha de comprovar e que nessa expressao pratica concretiza

seu valor.

Nessa perspectiva, entende-se que curriculo € algo vivo,
que estd em constante movimento, é ordenado e faz a escola
funcionar de forma eficaz, seja ele explicito ou oculto, pois
trata da realidade e desejos de uma comunidade que busca sua
emancipacao e construcao de sujeitos criticos.

Além do desafio da construcao e vivéncia do curriculo
especifico que atenda a essa realidade, juntam-se a ele os desafios
relacionados a infraestrutura adequada, ja que, como foi dito
anteriormente, as escolas e sujeitos do campo sempre foram
renegadas e tratadas com inferioridade, pois estdao/ou estavam
longe dos olhos da midia e da sociedade, logo a infraestrutura
dessas escolas nem sempre sao acolhedoras. O desafio estd
relacionado a implementagdo dos aspectos culturais e suas
especificidades dentro do ambiente escolar, a valorizacao dos
saberes existentes na comunidade, em que a partir deles, pode-se
caminhar rumo ao que a ciéncia pode oferecer, aprimorar, tomar
para si ou contribuir na construgao do conhecimento.

E quando em meio a todas essas questdes, pode-se chegar a
formagao daqueles que irao trabalhar de forma direta, acolhendo,
direcionando, ouvindo e propondo situagdes de aprendizagens —
o professor. Eis, pois mais um desafio, fazer com que o professor
perceba de forma clara que a educagdo do/no campo apresenta
uma nova configuragdo que parte do principio da valorizagao
de tudo aquilo que a comunidade possui, seu entorno, lutas,




conhecimentos e vivéncias para se chegar as transformacoes
esperadas, atribuindo significado as relacdes e praticas
pedagogicas construidas e vivenciadas coletivamente.

EDPUCACAO DO CAMPO EAFORMACAO DEPROFESSORES

Para entender um pouco mais sobre a formagao de
professores das escolas situadas no campo e enriquecer essa
discussao, foi realizada uma pesquisa com professores da Escola
Municipal Sidraque Nonato de Almeida, escola da zona rural de
Palmeira dos Indios — AL, através de questionério online pelo
Google Forms. Foram convidados 13 (treze) professores(as), que
atendem estudantes da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Anos Finais, mas somente 10 (dez) participaram.
Neste questionario foram abordadas questoes sobre o processo
de formacao, sobre como eles se veem enquanto professores(as)
de uma escola do campo, quais as dificuldades e as expectativas
com relacao ao trabalho que realizam.

De acordo com a andlise das respostas dos questiondrios,
constatou-se que todos os professores que responderam sao do
sexo feminino, possuem faixa etaria entre 26 e pouco mais de 50
anos e possuem tempo de experiéncia que varia de 01 a 20 anos.
Com relagao ao vinculo com a escola, 5 (cinco) sao professoras
efetivas e 5 (cinco) sao contratadas, 4 (quatro) residem no campo
e 6 (seis) na cidade, 6 (seis) delas sao graduadas, 2 (duas) estao
cursando o ensino superior e outras 2 (duas) possuem formacao,
apenas, em nivel médio.

E interessante destacar que uma das perguntas do
questionario foi se na grade de disciplinas do curso de graduacao
alguma delas esta relacionada a Educagdo do Campo. Apenas
duas das professoras responderam que sim. E primordial refletir
a formacao académica, uma vez que a universidade prepara os
professores para atuarem dentro do processo educacional como
um todo, e sao poucos ou raros 0s cursos que apresentam alguma
disciplina especifica sobre Educacao do Campo.

De acordo com a pesquisa, todas as professoras
entrevistadas ja participaram de momentos de formagao sobre
educagao do campo e destacaram que se identificam como




professoras de escola do campo. Adentramos entao, na questao
da identidade do(a) professor(a), como se veem e como se
sentem ao trabalhar em uma escola do campo com todas as suas
especificidades de publico, de espaco geograficamente falando e
de suas demandas.

Para Pimenta (1999), a identidade nao ¢ algo imutavel.
Nem externo, que possa ser adquirido, mas um processo de
construcao do sujeito historicamente situado. Essa relagao dentro
da praxis diaria do fazer pedagdgico e as relagdes construidas
dentro do ambiente escolar contribuem positivamente para a
construgao da identidade do professor enquanto profissional,
mas nao so, pois desperta nele o sentimento de pertencimento
aquela realidade.

A partir da andlise das respostas as questoes abertas do
questiondrio, foram construidas categorias de acordo com a
andlise de conteido de Bardin (1977), que compreende um
conjunto de técnicas de analise das comunicagbes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido
de mensagens. Cada categoria foi entdo tematizada de acordo
com abordagens existentes na literatura sobre os temas em
destaque. Desta forma foram construidas as seguintes categorias
de analise: Expectativas X Realialidade; Estudantes do campo:
acesso e aprendizagem diferenciada; e, Uma Escola que Valoriza.

CATEGORTA: EXPECTATIVAS X REALIDADE

Ao serem questionadas, sobre como é ser professor de
escola do campo e suas expectativas e realidade vivenciada, uma
professora respondeu:

“E enriquecedor pelo fato dos nossos alunos terem uma
experiéncia de vida real, e desde cedo precisarem ajudar
em casa ou naroga, e no processo de ensino aprendizagem
ocorre uma troca de conhecimento significativa, pois
através da contextualizagdo é possivel ressignificar o
objeto de estudo ou componente curricular”. (Professora

A, 2020)




A professora B, destaca: “E muito bom apesar do desafio
que é grande, a comecar pelo baixo nimero de estudantes na
zona rural, pois professor e alunos enfrentam varios problemas
como a falta de infraestrutura, formagdao continuada, recursos
e materiais didaticos, transporte entre outros”. (Professora B,
2020)

Com relagdo as outras respostas, pode-se perceber que
40% dos entrevistados destacaram dentro dessa categoria a
importancia de conhecer, conviver e sentir a realidade dos
estudantes. Outros 10%, mencionaram o desenvolvimento
integral do estudante e dar énfase a importancia da parceria
entre escola e familia para a efetivagao do processo de ensino-
aprendizagem. Enquanto que 20% trazem como expectativa a
valorizacao do estudante e sua realidade, e 10% destacam ser
uma batalha constante, porém gratificante.

Logo, a realidade das escolas do campo exige professores
com uma formagdo voltada para as caracteristicas do espago
geografico onde a escola estd inserida, sobretudo, para o
conhecimento da comunidade e seus costumes. Ou seja,
professores que estejam abertos a realizagdo de um trabalho
singular, contextualizado e de qualidade, frente aos desafios
encontrados sejam nas escolas do campo ou da cidade.

E, ao falar em desafios, Alencar (2010, p. 211) menciona
que:

O atendimento as diversas especificidades advindas do
paradigma da educagdo do campo resulta em desafios:
uma educagdo, escola, curriculo, materiais didaticos e
formagao de professores que se orientem pelo paradigma
e principios pedagodgicos que norteiam a Educagdo do
Campo.

Quando se compreende a agdo pedagdgica como um
processo de construgao e de troca de conhecimento, em que
todos contribuem e todos aprendem, acaba corroborando com
o pensamento de Paulo Freire (1897, p.68), que diz que “Nao ha
saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”. Tais saberes
quando postos em discussao, possibilitam tanto ao professor
quanto ao estudante refletir e construir ou reconstruir o saber.




CATEGORTA: ESTUDANTES DO CAMPO - ACESSO E
APRENDIZAGEM DIFERENCIADA

Questionadas sobre como percebem os estudantes do
campo no que se refere a aprendizagem, ao acesso a escola, a
frequéncia, a relagdo com os outros estudantes e professores,
uma professora respondeu:

“A aprendizagem dos alunos do campo se da em contato
com outras pessoas, ocorrendo processo de socializagao,
tendo boa relagdo com professores e outros alunos. O
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acesso a escola é bem dificil, pois todos dependem de
transporte, e quando nao tem eles ficam sem frequentar a
escola”. (Professora C, 2020)

A professora C enfatizou ainda: “Os estudantes do campo
tém uma aprendizagem diferenciada dos demais estudantes
por nao ter muito acesso a recursos tecnoldgicos, ja no campo
de acesso a escola percebo uma boa participagao e frequéncia
apesar das dificuldades encontradas”.

E importante destacar ainda que 20% dos professores
mencionaram o sentimento de orgulho que os estudantes
possuem em partilhar suas experiéncias no campo. Outros 20%
destacaram a palavra interesse e 10% a intera¢ao dos estudantes
necessaria paraa construgao dosaber. Comrelacaoasdificuldades
encontradas, 50% destacaram em suas falas fatores: social,
cognitivo, afetivo, bem como, o cansago de alguns estudantes
que precisam ajudar seus pais no periodo de plantagdes.

Isso evidencia alguns dos problemas enfrentados pelos
estudantes que fazem parte da escola do campo e precisam se
deslocar desuascasas paraaescola, que, muitas vezes, ficadistante
de suas residéncias. Em periodos de chuvas, esse problema
costuma acentuar-se, uma vez que as estradas ficam precarias,
os transportes que nem sempre fazem manuten¢do comegam a
quebrar e os alunos comecam a faltar, comprometendo assim, o
processo de ensino-aprendizagem.




CATEGORTA: UMA ESCOLA QUEVALORIZA

Por fim, as professoras responderam sobre a seguinte
questdao: Em sua opinidao a escola que voceé trabalha valoriza os
estudantes do campo, sua realidade de vida e cultura? Uma das
respostas foi:

“Essa valorizacao vai depender do olhar sensivel do
professor para seu aluno, sua turma, porque por traz
de um aluno existe uma historia de vida, que influéncia
nesse processo de aprendizagem e se o professor ndo
conhece seu aluno e sua historia dificilmente ele ira
fazer a intervengao necessaria, assim eu acho que as
formagdes pedagodgicas deveriam ser direcionadas
a cada modalidade de ensino e a cada area de

conhecimento”. (Professora A, 2020)

A professora D disse o seguinte: “Sim, porque ela se baseia
em praticas educativas e pedagogicas de acordo com a realidade
da populagao do campo, levando em conta a cultura e tradigdes
das pessoas que vivem na zona rural”. (Professora D, 2020).

Das professoras entrevistadas 100% classificaram como
essencial a questdo da valorizacdao dos estudantes. Sendo
que, 60% mencionaram a valorizagdo da realidade dele
como primordial para o processo de ensino-aprendizagem
significativo, 20% destacou que em momentos de apresentacoes
culturais acontece a partilha e valorizagao de valores histdricos e
culturais, 10% destacou a contextualizacdo como mecanismo de
valorizagao e 10% disseram que a valorizagao permite que eles se
sintam orgulhosos ao mostrar ou partilhar aquilo que realizam
no campo.

Faz-se necessario que a formagao dos professores os leve a
perceber que a escola é um espago de problematizagao, um espaco
critico que se desenvolve através das vivéncias de experiéncias
contextualizadas, de construgio e de partilha desses saberes. E
de extrema importancia que se abra espago para que o estudante
possa trazer a sua realidade de vida, e que os professores
compreendam em qual contexto se estd, para entao, utilizar




isso como ponto de partida para a construgao e valorizacao do
conhecimento, da historia e da cultura dos estudantes.

Este é o desafio, pensar a formacdo do professor numa
perspectiva de pertencimento, revendo posicoes sobre educagao,
escola, aluno, realidade, contexto histdrico e social, bem como
situagdes de preconceito ou inferiorizagdo da educagao do
campo. O professor precisa sentir-se parte dessa educacao, cheia
de especificidades, mas dotada de experiéncias gratificantes de
realidades de vida.

Sendo assim, Alencar enfatiza que:

A pratica pedagogica do professor do campo necessita
extrapolar os conhecimentos disciplinares, precisa
trazer para dentro da dinamica de produgao do
conhecimento temas que sao naturalizados no espago
de formagao e que sdo transportados a sala de aula
pela docéncia, gerando e materializando situacdes de
inferiorizagdo, desumanizagdo e desqualificacdo de
todas as ordens possiveis e inimaginaveis na formagao
do educando e do proprio educador. (ALENCAR,

2010, p. 219).

Cada vez mais, é preciso pensar o perfil e a formagao do
professor do campo. Em que Saviani (1996, p.145-155) destaca
que a formacgao do educador precisa desenvolver determinados
saberes, sendo eles, o saber atitudinal, o saber critico-contextual,
o saber especifico, o saber pedagdgico e o saber didatico-
curricular.

E importante ressaltar que, junto a sua formacio, agrega-
se o conhecimento oriundo das experiéncias vividas e saberes
construidos coletivamente que permeiam o curriculo ali presente.

Sendo assim, Tardif (2006), salienta a importancia do
acolhimento da experiéncia coletiva e individual do
professor para a construcao dos saberes docentes.
Para esse autor, os saberes docentes sao incorporados
as experiéncias coletiva e individual sob a forma
de habitus e de habilidade de saber, saber fazer e
saber ser, representando a cultura docente em agao.
(TARDIF, 2006, apud ALENCAR, 2010, p. 218).




Isso perpassa o processo de constru¢dao do sentimento
de pertencimento do professor a escola e a causa la existente.
E preciso que nao se perca de vista que o campo é um espago
privilegiado e exibe tamanha riqueza e possibilidades de
trabalho, que, mesmo diante das dificuldades, consegue se
sobressair através de agdes educativas contextualizadas.

Nessa perspectiva, o grande desafio é fazer com que
todos os professores de uma institui¢ao falem a mesma lingua,
caminhem com a comunidade e tomem para si 0 compromisso
e responsabilidade do cuidado com a educagao dos estudantes,
bem como, desenvolvam o sentimento de pertencimento aquela
realidade da qual ele precisa debrugar-se para entender e
contribuir no seu processo de transformacgao e edificagdo dos
sujeitos e suas identidades.

PARTILHANDO SABERES, CONSTRUINDO PERTENCIMENTO.

Quando o professor se reconhece como parte integrante da
comunidade, passa a considerar a realidade de vida dos sujeitos
e comega a ensinar e, a0 mesmo tempo, aprender, ele entdo se
percebe como ser em construgao e, a0 mesmo tempo, pertencente
aquele espaco.

Logo:

O homem, como um ser historico, inserido num
permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber. E é por isso que todo
saber novo se gera num saber que passou a ser velho,
0 qual, anteriormente, gerando-se num outro saber
que também se torna velho, se havia instalado como
saber novo. H4, portanto, uma sucessao constante de
saber, de tal forma que todo novo saber, ao instalar-se,
aponta para o que vira substitui-lo. (VASCONCELOS

e BRITO, 2009, p.145).

Esse movimento de partilha e construgao do conhecimento,
de relagao entre o velho e o novo, mencionado por Vasconcelos
e Brito (2009) e trazido por Paulo Freire (1987), nos faz perceber
que a formacdo do professor nunca para, ela é um constante
movimento de descobertas de saberes e aprimoramento através




da relacdo com o meio, o sujeito, o objeto e todo o contexto
historico e social que o cerca.

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagao,
de conhecimento e cultura, valores e identidades
das criangas, jovens e adultos. Nao para fechar-lhes
horizontes, mas para abri-los ao mundo desde o
campo, ou desde o chao em que pisam. Desde suas
vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-
se ao que ha de mais humano e avangado no mundo

(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

E perceber a partir dai que a valorizagio do sujeito do
campo faz-se necessdria, uma vez que a escola deve concretizar
em seu fazer pedagogico essa abertura para partilha de vivéncias,
abrindo um leque de possibilidades a partir daquilo que o
professor e o estudante possuem.

Logo, a escola do campo tornar-se viva e presente. E para
isso, espera-se:

Que seja um local onde se promova o vinculo entre
0 ensino e o trabalho e se discuta os conhecimentos
relacionados ao trabalho com a terra, aproximando,
da escola, as discussdes sobre agricultura familiar e
sobre as questdes que geram a exclusao de direitos,
bem como reconhega os saberes ja produzidos na
comunidade rural presentes nos alunos e nos saberes
docentes. (ALENCAR, 2010, p. 209).

A escola deve partilhar saberes, mas nao s6 dentro de
seus muros e com os estudantes, é preciso trazer os pais e a
comunidade para que possam demonstrar a sua realidade, aquilo
que fazem e produzem, suas facilidades e dificuldades, para que
entdo, atrelados aos conceitos trazidos pela escola, construam
juntos esse sentimento de pertencimento, que contribui para a
completude do professor como ser humano e como profissional
na perspectiva do processo de transformacao dele proprio e da
realidade social.

Pertencer constitui dividir particularidades, experiéncias e
vivéncias com a comunidade e construir-se junto. O sentimento
de pertenga desenvolve-se entrelagado a participacdo, a emogao e




a afetividade. Sendo assim, dentro desse processo de apropriacao
das experiéncias entre os professores e a comunidade, o
sentimento de pertenga ganha significado.

Apartirdomomento que o professor percebe-se participante
da vida da comunidade, das festividades, de momentos felizes
ou tristes, da identificagao de problemas e contribui¢ao na busca
por solugdes, que alegra-se com as conquistas e valoriza a cultura,
estara entdo desenvolvendo o sentimento de pertencimento
aquela escola do campo e, consequentemente, vai construindo
sua identidade profissional.

E interessante destacar ainda, que o sentimento de
pertencimento € construcao que vai se configurando a cada
momento, através das intensidades de vivéncias especificas, mas
que acabam favorecendo para essa construgao.

O sentimento de pertencimento desencadeia entao, em
atos de cuidado e valorizacdo do outro e do lugar onde se esta.
E tomar para si, junto a escola, essa realidade para que possam
transformar através de uma construcao coletiva o saber dentro
de uma relacdo de troca, de pertencimento, de igualdade e de
respeito.

A PRATICA DOCENTE COMO POSICIONAMENTO
POLITICO

Os desafios postos nos dias atuais nos leva a repensar a
pratica docente, pois ela estd intimamente ligada ao processo
de transformagao social. A educagao estd para a sociedade nao
apenas para que ela desenvolva as competéncias e habilidades
relacionadas as linguagens, a matematica, as ciéncias humanas
e naturais, mas, sobretudo, esta para fazer com que o estudante
desenvolva, junto a toda estrutura organizacional da escola e
seu curriculo, a capacidade de somar conhecimento, respeito,
afetividade e que desenvolva uma consciéncia critica capaz de
refletir sobre tudo aquilo que estd acontecendo ao seu entorno e
no mundo.

Vasconcelos e Brito, destacam no livro Conceitos de
Educagao em Paulo Freire (2009), que




A praxis € a reflexao do oprimido sobre o mundo e
a reagdo transformadora deste contra a realidade
encontrada. Para que haja praxis, é essencial, que o
individuo seja levado a tomar consciéncia de sua
realidade para que, entdo, possa refletir sobre ela e,
finalmente, questiona-la. (VACONCELOS e BRITO,

2009, p. 157-158).

Nessa perspectiva, a formacdo do professor deve
desenvolver nele proprio a busca constante pelo saber na
perspectiva da acao e reflexdao daquilo que estd posto, daquilo
que estd sendo estudado, daquilo que a sociedade impode e
daquilo que estd em suas maos.

O professor passa a perceber a importancia do seu fazer,
junto aos estudantes, e isso perpassa pelo reconhecimento de
que a sua formagao nunca estd completa, visto os multiplos
olhares aos quais ele é chamado a ter, pois esta lidando com
pessoas e realidades de vida. Dai, sua pratica torna-se um ato
politico quando leva o estudante e a si proprio a refletir sobre a
sua realidade e as possibilidades de transformacao.

E preciso pensar e agir certo. Sendo assim,

Implica o respeito a capacidade criadora do educando,
a seguranca e a nao superficialidade na argumentagao
e na interpretacdo dos fatos; a disponibilidade ao
risco, a aceitagdo do novo, a rejeigao a discriminagao.
Parte da natureza da pratica docente, o pensar certo é
desafio dialdgico a criatividade do aluno, instigando-
lhe a curiosidade que busca o conhecimento. Pensar
certo é agir eticamente certo num ato comunicante, co-
participativo, desafiante, interagindo na dialogicidade
para a mudanga. (VACONCELOS e BRITO, 2009, p.

154).

E fomentar no estudante a capacidade critica em olhar para
a sociedade e para o seu entorno e poder reconhecer-se como um
ser de direitos, que pode transformar o lugar onde vive e buscar
constantemente intervir da melhor forma na realidade da sua
familia e dos espacos sociais dos quais convive, reconhecendo-se
como ser historico e atuando de forma critica e consciente contra
toda forma de opressao, descriminagdo e poder opressor.




E preciso vislumbrar uma educagio do/no campo com as
garantias e efetivagao dos direitos conquistados. E isso, é um ato
politico que deve estar arraigado em todas as pessoas que lutam
por seus direitos e passam por um processo de construgao de um
pensamento critico e reflexivo da realidade.

CONCLUSAO

Pensar na educagao do/no campo nos remete a um processo
constante e incansavel de lutas pela efetivacdo de direitos na
perspectiva da transformacao do sujeito através da escola como
espaco de construgao de conhecimento e de desenvolvimento de
capacidades, de uma consciéncia critica e politica, nao partidaria,
mas de construgao de sujeitos e de sociedade.

Diante das discussoes até aqui apresentadas, percebe-se
que os desafios da escola do/no campo sao muitos, mas, ao mesmo
tempo, é possivel fomentar nesse meio uma escola que promova
a construcao do saber de forma contextualizada e que valorize
o lugar e sua historia. Mas, para isso € preciso que o professor
passe por um processo de formagdo dentro das universidades
e fora dela ao participar de momentos de formagao continuada.

Para que a escola e o professor possam caminhar no
mesmo passo e falar a mesma lingua, o professor precisa tomar
consciéncia de sua identidade enquanto educador de uma escola
do/no campo. A constru¢ao da sua identidade nesse contexto
dar-se-4 no momento em que ele se reconhece como parte da
comunidade e passa a interagir nela efetivamente, conhecendo
suas caracteristicas de maneira mais proxima.

A pesquisa mencionada neste trabalho evidencia que a
formagao da identidade do professor, que atua em escolas do
campo, se da através da pratica e quando ha disposi¢ao para
uma relagao de troca de saberes e vivéncias com os estudantes e
a comunidade no dia a dia. Mesmo sem ter tido uma formacgao
especifica durante a graduagao, o que seria ideal, essa identidade
nao deixa de ser construida.

Nesse sentido, sugere-se como intervencao, a realizacao de
momentos de formagao continuada especificos que promovam
a troca de experiéncias entre escola e comunidade. Em que,




através de uma semana tematica, a escola se abra a comunidade
para conhecer as experiéncias dos artistas, artesdaos, agricultores
(a agricultura familiar com seus cultivos de hortalicas e frutas),
a doceira, personalidades locais e pessoas que guardam consigo
a histéria dessas comunidades em suas memorias individuais e
coletivas.

Outro momento interessante seria a visita in loco. Visita
dos professores as comunidades para conhecer a realidade de
vida dos estudantes de maneira contextualizada aos contetidos
propostos em sala de aula. Isso faz com que os estudantes
percebam o quanto sao importantes e que a escola se preocupa
com eles, mas nao so, que ela faz parte da vida deles.

Sendo assim, frente aos desafios da educa¢ao do/no
campo € de suma importancia pensar momentos de formagao
continuada para os profissionais com o objetivo de despertar
para a realizacdo de um trabalho efetivo e eficaz na perspectiva
da valorizagao do campo como um espago rico de construgao do
saber, de cultura, de crengas, dos jeitos de ser e viver, de valores
e de identidade de um povo. O professor, por sua vez, precisa
compreender que ele é parte fundamental dentro desse processo
de construcao histdrica e de pertencimento.
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Capitulo Z
EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

COMO POLITICA PUBLICA NO MUNICIPIO DE
TEOTONIO VILELA - AL

Maria Vera dos Santos Silva
Cristianlex Soares dos Santos*

INTRODPUGCAO

insergiio historica e legal da Educagdo Ambiental no cenario

olitico nacional e internacional é relativamente

recente com a Lei n® 9.795 de 27 de abril de 1999

que dispoe sobre a Educacao Ambiental (EA) e institui a Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), que veio reforgar e
qualificar o direito de todos a educagao ambiental, indicando
seus principios e objetivos, os atores e instancias responsaveis
por sua implementagao, nos ambitos formal e ndo formal e as
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suas principais linhas de acdo, fundamentada na Constituigao
Federal de 1988 que traz o direito ao meio ambiente para todos.

O artigo tem como objetivo apresentar as experiéncias
exitosas que foram desenvolvidas nas instituicdes da rede
municipal de educagdo de Teotonio Vilela-AL, elas foram
realizadas com intuito de amenizar os problemas ambientais
enfrentados pelas comunidades. As agdes de Educagao Ambiental
e sustentabilidade estao sendo desenvolvidas pela Secretaria de
Educagao do municipio de Teotonio Vilela-AL, com a parceria
das Com vidas - Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida, equipes gestoras, professores, pais de alunos, funcionarios
das institui¢des de ensino, comunidade local, Secretaria de Meio
Ambiente, Projeto RECOR, Instituto Lagoa viva e Instituto do
Meio Ambiente (IMA).

Para construgao desse artigo se fez necessario realizar
coletas de varios dados da Secretaria de Educac¢ao e Cultura
(SEMEC), visita in loco em nascentes, construgao de graficos,
entrevistas com os gestores educacionais de ensino e pesquisas
em livros referenciais.

A implantacdo da Educagao Ambiental, ao longo dos
anos, tem se tornado significativa. Sendo inserido no curriculo
escolar como tema transversal em todas as etapas e modalidades
de ensino de forma interdisciplinar, trabalhada por meio de
projetos didaticos, mostra e amostra de educagdo ambiental
nas escolas, palestras, estudos de meio, foruns de debates,
projetos de intervencao e integracdo da comunidade. Além
de temas relevantes como: Sustentabilidade, Diversidade,
Recursos Hidricos, Residuos Solidos, Escolas Sustentaveis
e Biodiversidade, como bem expressam as Diretrizes para a
Educagao Ambiental ao propor a organizagdo curricular dentro
das instituicoes.

EDUCACAO DO CAMPO € EDUCACAO AMBIENTAL NO
CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS

Tratando-se da Educa¢ao do Campo, Educacao Ambiental
e DPoliticas Publicas percebe-se que ambas trabalham em
conjunto em prol da sustentabilidade, para isso se faz necessario




que os governantes organizem programas e projetos, que visem
o resgate da Educagao do Campo com praticas ambientais.
Fazendo com que seja realizado de maneira que possa atender
toda a populagao.

Educacao do Campo é toda agao educativa fundamentada
nos conhecimentos, habilidades, valores, modo de ser e
de produzir dos povos do campo, em especial, criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos do municipio, oriundos do
segmento dos agricultores familiares, quilombolas, assentados,
acampados, pescadores artesanais, indigenas e ribeirinhos.

Para atingir seus objetivos a Educacao do Campo, no
ambito municipal, deve ter como proposta o envolvimento de
todas as escolas do campo, aplicando uma metodologia voltada
para a contextualizagdo por meio de uma proposta pedagogica
que fortalega a relagdo escola/comunidade, buscando reforcar a
inclusdo e promogao dos saberes locais, a identidade, a memoria
e a historia dos povos do campo.

Considerando a importancia da tematica ambiental ¢é
necessario que desenvolvam conteudos, ou seja, meios que
possam contribuir com a conscientizacao de que os problemas
ambientais dizem ser solucionados mediante uma postura
participativa de professores, alunos e sociedade, uma vez que
a escola deve proporcionar possibilidades de sensibiliza¢ao e
motivacao para um envolvimento ativo.

E importante a articulagao de agdes educativas voltadas
para a preservagao do meio ambiente e a escola € o espago mais
indicado e privilegiado para implementacao dessas atividades,
uma vez que ela, através da Educacdo Ambiental, deve levar
o aluno a buscar valores que conduzam a uma convivencia
harmoniosa com o ambiente, conscientizando-os de forma a tentar
gerar novos conceitos e valores sobre a natureza, alertando sobre
o que se pode e deve ser feito para contribuir na preservagao do
meio, tentando, assim, estabelecer um equilibrio entre homem e
natureza na busca por um mundo melhor e, desta forma, possa
disseminar tal conhecimento para a sociedade.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-




se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras

geracoes. (BRASIIL, 1988. p. 100)

A Educagao Ambiental é uma educacao formadora de
pensamentos com mudangas de atitudes diante dos problemas
ambientais, e que deve ser trabalhado em qualquer nivel escolar
em todas as disciplinas, fazendo com o que o individuo venha
conservar e preservar 0s recursos naturais e o meio que o cerca

A Educagdao Ambiental, em nosso municipio, trabalha em
conjunto com a Educacdo do Campo nas escolas no campo com
acoes que promovem e valorizam a preservagao do patrimonio
ambiental e dos recursos naturais, por meio de atividades
educativas que estimulam o desenvolvimento de pensamentos
e atitudes voltadas a sustentabilidade entre os estudantes,
professores e gestores da rede publica municipal, dentro e fora
dos espagos escolares em parceria com o Instituto Lagoa Viva e
o Projeto Recor.

Politicas publicas sdo diretrizes, principios norteadores de
acao do poder publico, regras e procedimentos para as relagdes
entre poder publico e sociedade, media¢des entre atores da
sociedade e do Estado. Sdo, nesses casos, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas,
linhas de financiamentos), que orientam ag¢des que normalmente
envolvem aplicagdes de recursos publicos. Porém, nem sempre,
ha compatibilidade entre asintervencoes e declaragdes de vontade
e as acOes desenvolvidas. Devem ser consideradas também
as “nao-agdes”, as omissdes, como formas de manifestacao de
politicas, pois representam op¢des e orientagdes dos que ocupam
cargos.

A EDUCACAO AMIBENTAL EM TEOTONIO VILELA/AL:
CONTEXTOS E DESAFIOS

Locus da pesquisa

Teotonio Vilela é uma cidade de Estado do Alagoas. Os
habitantes se chamam vilelanos. O municipio se estende por




297,9 km? e contava com 44 169 habitantes, no ultimo censo.
A densidade demografica é de 148,3 habitantes por km? no
territério do municipio. Vizinho dos municipios de Junqueiro,
Sao Sebastiao e Alegre, Teotonio Vilela se situa a 14 km a Sul-Oeste
de Campo Alegre, a maior cidade nos arredores. Situado a 159
metros de altitude, Teotonio Vilela tem as seguintes coordenadas
geograficas: Latitude: 9° 54’ 22" Sul; Longitude: 36°21'8" Oeste.
A Educagao de Teotdnio Vilela- AL tem avangado a cada ano
com o desenvolvimento de politicas publicas, tais como:

* Programa de Formacdo Continuada para todos os
profissionais da educagao, tendo uma equipe exclusiva para
trabalhar com a formagao de professores de cada ano/série e
de cada componente curricular, incluido a formagdo na drea de
Educacao Ambiental;

¢ Projetos que visam desenvolver as habilidades de leitura
e escrita dos estudantes com déficit acentuado de aprendizagem:
Laboratdrio de Aprendizagem — LAP;

¢ Projeto SuperAcao para corregao de fluxo atendendo aos
estudantes com déficit de aprendizagem que estao em distor¢ao
idade escolaridade;

* Progressao parcial para os estudantes dos anos finais
do ensino fundamental, inclusive com um projeto de progressao
parcial intensiva no més de janeiro para esses alunos que foram
reprovados em até duas disciplinas;

¢ A Educacao de Jovens e Adultos — EJA organizada por
periodo semestral integrada a educacao profissional;

¢ Reforma das instituigdes escolares para melhor atender
aos estudantes.

RESGATE HISTORICO DO PROCESSO DE IMPLANTACAO
DA EDUCACAO AMIBENTAL

Levando em consideracao os fundamentos legais das
questdes ambientais, em Teotonio Vilela-AL, a Educagao
Ambiental tornou-se prioridade em seu contexto pedagdgico
voltada a realidade socioambiental do municipio. Para tanto, se
fez necessario a orientagao, o acompanhamento e monitoramento
das acOes nas escolas.




Com esse intuito, a Secretaria Municipal e Educacao e
Cultura instituiu, desde 2001, a Coordenacdao de Educacgao
Ambiental, para que possa interagir com as escolas no decorrer
do desenvolvimento de seus projetos, visando a construgao
da sustentabilidade socioambiental por meio da educagao,
viabilizando medidas promotoras da formacao de seus cidadaos
para atuarem, de modo comprometido, com a melhoria da
qualidade de vida para todos.

A partir de 2002, a Educagdo Ambiental Municipal foi
inserida no curriculo escolar para todas as etapas e modalidades
de ensino de forma interdisciplinar, de acordo com o Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Teotonio Vilela— AL.

Art. 2° A Educagdo Ambiental é uma dimensao da
educagao, é atividade intencional da pratica social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relagdo com a natureza e com
os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de torna-la plena
de pratica social e de ética ambiental. (TEOTONIO

VILELA, 2013, p. 74, 75).

Este trabalho se desdobra nos planos de ensino dos
professores, através de projetos didaticos, mostra e amostra de
educagao ambiental nas institui¢oes de ensino, estudo de meio,
debates e Projetos de Intervencdo e Integragao/comunidade,
escola (PIIC). Além de temas relevantes como: sustentabilidade,
diversidade, recursos hidricos, residuos liquidos e sdlidos, escolas
sustentaveis e biodiversidade, como garantem as diretrizes para
Educagdao Ambiental.

A humanidade atual estd em constante conflito com o meio
ambiente, preocupando-se, apenas, com os avangos tecnoldgicos
ea globalizagdo mundial, esquecendo-se de cuidar do seu préprio
planeta. O rapido crescimento demografico, o esbanjamento
dos recursos naturais, queimadas, polui¢do sonora e visual,
desgaste do solo, polui¢dao do ar, acamulo de residuos sélidos,
desmatamento, contaminagao e polui¢ao da dgua tém causado
varias doengas e a degradagao do meio ambiente.




Diante dessa demanda desenfreada contra a natureza
e seus recursos percebe-se a necessidade de desenvolver
projetos com politicas de sustentabilidade com ag¢des corretivas
e preventivas no sentindo de minimizar os danos ambientais,
alertando o ser humano da destruicao causada em seu proprio
habitat. Visando mudanga comportamental dos individuos.
A Educagao Ambiental surge com a proposta de sensibilizar
e despertar mudancas de habitos e atitudes no cotidiano da
comunidade escolar e local em busca do meio ambiente saudavel
e sustentavel.

A conservagao e preservacao do meio ambiente sao
fundamentais para sobrevivéncia humana e as demais espécies
de seres vivos. Esses cuidados ambientais devem iniciar na vida
do ser humano desde a infancia, para que na fase adulta torne-se
individuo capaz de praticar acdes de sustentabilidade.

Ressalta-se que a Constituicdo Federal garante o meio
ambiente ecologicamente equilibrado para todos, desse modo,
apesar de grandes avancos em relagao as agdes ambientais,
fazendo com que minimize os impactos e destrui¢ao do nosso
planeta Terra. As necessidades sao muitas em relacao a demanda
e aos propositos para uma Educagdo Ambiental sustentavel,
conforme regem as bases legais, o que justifica que se faz
necessario planejar, com mais afinco, estratégias com praticas
educativas inovadoras com o intuito de proteger e preservar o
meio ambiente.

A  EXPERIENCIA DA AEDUOA&;@O AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE EMTEOTONIO VILELA-AL

No municipio de Teotonio Vilela, a Educagao Ambiental
trabalha as questdes ambientais inseridas no dia a dia das 40
institui¢oes de ensino da Rede Municipal. Além disso, o municipio
conta com ag¢des que promovem e valorizam a preservagao do
patrimonio ambiental e dos recursos naturais. Esta agao se da por
meio de atividades educativas que estimulam o desenvolvimento
de pensamentos e atitudes voltadas a sustentabilidade entre os
estudantes, professores e gestores da rede publica municipal,




dentro e fora dos espagos escolares em parceria com o Instituto
Lagoa Viva e o Projeto Recor.

O Instituto Lagoa Viva ¢ uma ONG nao governamental
sem fins lucrativos, que tem como objetivo promover a Educacao
Ambiental e a sustentabilidade nas escolas, por meio de formacao
de professores, constru¢ao do PIIC- Projeto de intervencado e
integracao escola/comunidade, formagdao da COM VIDAS -
Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida.

O Projeto RECOR - Restauracdo do Rio Coruripe teve
como principal objetivo a restauragao das matas ciliares do Rio
Coruripe, em seu segundo ano deu seguimento na recuperagao
das nascentes.

O municipio conta ainda com as parcerias do comércio
local e o Instituto do Meio Ambiente (IMA) para fortalecer,
ainda mais, as ac¢oes educativas ambientais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino. Entre outras atividades desenvolvidas
ressalta-se a busca de alternativas para o tratamento dos residuos
solidos, minimizando os problemas ambientais.

Em 2019, as institui¢cdes de ensino da Rede Municipal
contam com as hortas que tém como objetivo uma melhor
adequagao da alimentagao dos alunos da rede, farmacias vivas,
que trazem o conhecimento cientifico sobre as plantas medicinais
da regido, uma estrutura de drea verde maior nas institui¢oes de
ensino e um Jardim sensorial no Centro de Apoio e Inclusao a
Educacao (CAIE), estimulando o desenvolvimento psicoldgico e
de aprendizagem dos alunos especiais através dos cinco sentidos.




Figura 1. Registro fotografico de hortas em escolas da rede municipal
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Fonte: SEMEC Teotonio Vilela, 2019.

Ahorta escolar no municipio de Teotonio Vilela- AL tornou-
se um espaco vivo, onde todos os organismos juntos formam
uma cadeia, proporcionando uma producao sustentavel e fonte
de alimentagao saudéavel, como também um espago educativo
onde acontece aula de campo para a comunidade escolar.

Outra caracteristica importante ¢ a criagdo ou
potencializagado e legitimagao das Comissoes de Meio Ambiente
e Qualidade de Vida na Escola as agdes das “Com vidas”.
Estas comissdes sao compostas por jovens que atuam com
acoes de Educagao Ambiental nas escolas por meio da criagao
e manutenc¢do de um espago democratico e participativo, que
faz a unido de toda comunidade escolar, articulando iniciativas
voltadas para a sustentabilidade socioambiental e a melhoria da
qualidade de vida na escola e em sua comunidade.

A pratica ambiental visa a sensibilizagio de uma
comunidade escolar e local, caminhando para mudangas de
postura e de atitudes frente aos desafios ambientais que se
apresentam, por meio da conscientizacao e a compreensao acerca
da amplitude do conceito de meio ambiente, destacando sempre
a multiplicidade de inter-relagdes e respeito que a sociedade
deve manter com o meio ambiente.
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Figura 2. Registros fotograficos de atividades de praticas ambientais com estudantes

Fonte: SEMEC Teotonio Vilela, 2019.

Baseado em pesquisas e relatos das equipes gestoras das
Institui¢des de Ensino, seguem abaixo graficos referentes a
recuperagao de nascentes e comunidades atendidas pelas hortas.

Figura 03 — Grafico de acompanhamento do nivel da 4gua da nascente.

100

100

90

30

70

60

50

Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Anco Ano Ano

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: A Autora, 2019
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Desde 2010, a comunidade escolar sentiu a necessidade
de acompanhar a dgua que abastecia o bairro, pois, durante o
periodo de estiagem, o fluxo da 4gua diminuia. A Comissao Com
Vidas da escola passou a monitorar a reserva e percebeu que a
causa da diminuigao da dgua era a escassez de arvores ao redor
da nascente, dai, desde entdo, foi feito um levantamento que
teve a necessidade de egabroacdo de um grafico especifico para
a situacao.

Figura 04. Grafico de levantamento do acompanhamento de hortas
familiares por ano de atuacao
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Fonte: A autora, 2019.

A horta caseira foi implantada em uma escola do campo
no povoado Mutuns/AL, devido a falta de espago na instituigao.
Preocupado com essa situagdao, a Com Vidas teve a ideia de
implantar horta nas residéncias, atendendo, no primeiro
momento, a comunidade escolar. Em 2019, a horta caseira se fez
presente em 90% das residéncias da comunidade, atendendo,
diretamente, a 200 familias.
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Figura 5. Registros fotograficos da colheita na horta

Fonte: A autora, 2019.

Figura 06 — Grafico de acompanhamento das hortas
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Fonte: A autora, 2019.
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A colheita da horta acontece de duas maneiras: na cidade
a colheita ¢ feita pela Comissao Com Vidas, para suprir as
necessidades das institui¢des escolar; no campo a colheita
acontece de forma comunitaria entre a Com Vidas e moradores
da localidade, fazendo a distribuicdo das hortalicas para
comunidade escolar e comunidade em geral.

Este grafico demostra o acompanhamento e o
desenvolvimento das hortas nas institui¢oes escolar desde 2017.

Figura 7. Recuperagao de nascente e plantio de mudas com arvores nativas

Fonte: A autora, ano 2019

Considerando todo esse compromisso da rede municipal
com a questdo ambiental, a tabela a seguir apresenta um
levantamento do quantitativo referente as praticas de Educacao
Ambiental desenvolvidas nas instituicbes de ensino da rede
Municipal de Teotonio Vilela/AL.
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Tabela 1. Praticas de Educa¢io Ambiental desenvolvidas nas institui¢des de
ensino.

Praticas de Educacao Numero de

Ambiental no municipio de instituicoes: 40
Teotonio Vilela

Horta escolar
Horta caseira 36
Reaproveitamento de residuos 01

liquidos

Reuso de materiais reciclaveis 20
Farmadcia viva 40
Formagao de professores 40
Recuperagao de nascentes 40
Agenda 21 04
Formacao da com vida 35
Feira da sustentabilidade 40
Intercambio ambiental 40

Fonte: SEMEC Teotonio Vilela, 2019.

Sabe-se que tratando-se da Educagio Ambiental e
Sustentabilidade, se faz necessario uma politica ptblica que vise
a melhoria e qualidade de vida para sua populagdo. Diante desse
aspecto, a tabela quantitativa das agdes ambientais no municipio
de Teotdnio Vilela — AL demonstra o grande avango que vem
acontecendo com praticas educativas e inovadoras em relagao a
Educacao Ambiental e Sustentabilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, a Educagao Ambiental ¢ identificada
como instrumento de revisao dos conceitos sobre o mundo e a
vida em sociedade, conduzindo os seres humanos a construgao
denovos valores sociais, na aquisi¢ao de conhecimentos, atitudes,
competéncias e habilidades para a conquista e a manutengao do
direito ao meio ambiente equilibrado.
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O Municipio de Teotdnio Vilela-AL tem como finalidade
ampliar, de forma clara, a existéncia e a importancia da
interdependéncia social, politica e cultural e ecologicamente
sustentavel, promovendo intercdmbio de sensibilizagao a
conservagao e preservagao do meio, através de atividades
praticas educativas e inovadoras, fazendo com que o individuo
desenvolva mudangas de habitos e atitudes para com o meio
ambiente.

De forma geral, pode-se evidenciar através da pesquisa
realizada que o Ensino Fundamental com sentido amplo na
Educacdo Ambiental, se faz necessaria articulacdo de acdes
educativas, condi¢des adequadas e capacitacdes/formacgao dos
educadores para que possam trabalhar temas e atividades de
Educagao Ambiental, de maneira que possibilite a conscientizagao
e sensibilizagao dos alunos diante dos impactos no meio que os
cerca.
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Capitulo 3
EDUCACAO DEJOVENS EADULTOS NO CAMPO
— POLITICAS E PRATICAS PEDAGOGICAS?

Rosimeire da Silva Costa®
Sara Ingrid Borba’

INTRODPUGCAO

s discusses acerca da Educagio do Campo tém mostrado

vangos cada vez mais significativos e oportunos ao

processo de ensino e aprendizagem, desenvolvidos

junto aos povos do campo, pautados nos pressupostos da
educacao como um direito a todos os sujeitos, assim como
preconiza a Constitui¢cao Federal de 1988, que ampara a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (n° 9394/96) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao de Jovens e Adultos
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(11/2000), entre outros documentos legais como decretos
parecerem que construiram esta discussao.

A intencionalidade da educagdo do campo em fazer
cumprir a lei, garantindo direito ao cidadao aos sujeitos do
campo, resultou em uma dinamica de lutas dos movimentos
sociais, verificando-se a necessidade da educacdo enquanto
direito de todos: as criangas, aos homens e mulheres jovens e
adultos e, mais recentemente também, temos visibilidade na
luta pela garantia de educagdo ao idoso, como contemplado na
Constituicdo e nas discussdes mais atuais.

A escola do campo, por sua vez, deve estar pautada nos
principios de direito de igualdade e na contextualizagao de
uma educagdo que considere as diferengas culturais dos seus
sujeitos, tem como interesse a garantia do direito a todos e todas
sem distingdo e respeitando suas especificidades, em relacao
aos conhecimentos e aos pressupostos que condizem com a
necessidade de contribuir com o processo de leitura de mundo,
tendo a leitura e a escrita enquanto ferramenta indispensavel
para conquista destes direitos e, nesse contexto, alfabetizar é
promover a efetivacao da leitura do mundo onde esta inserido,
para a atuagao critica, criativa e autdbnoma na sociedade.

A Educagao do Campo desempenha um importante papel
nas reelaboragdes de outro processo educativo para as criangas
da educacao infantil e ensino fundamental, nos interessando
também ressaltar a Educacao de Jovens, Adultos (EJA) e também,
considerando a nomenclatura Idosos (EJAI), visto que ¢ muito
comum as escolas funcionarem diuturnamente com as demais
etapas de ensino e atender a noite com o ensino para os jovens,
adultos e idosos.

Neste contexto, problematizar, fazer pesquisas e promover
a contextualizagao das escolas do campo ¢é trazer para o campo
académico a importancia de adentrarmos neste debate, rico de
possibilidades, que parte do pressuposto de que, em todas as
iniciativas pedagogicas idealizadas dentro desta perspectiva
da contextualizacdo dos conhecimentos e saberes escolares, o
contexto local deve ser entendido como o ponto de partida e
de chegada para a construgao de novas aprendizagens e novos
conhecimentos significativos, em que a pratica educativa atua




como o fio condutor da comunicagao entre diversos saberes
(locais, globais, culturais, cientificos e etc.)

A abordagem sobre a Educagao de Jovens, Adultos e Idosos,
no contexto do campesinato, entende-se como mais um desafio
para a Educacao do Campo, diante da realidade de negacao de
direitos que se apresenta no contexto atual. Assim, tem-se como
objetivo evidenciar a proposta da Educagao do Campo trazer
aspectos as sobre Politicas Publicas e a Acao Pedagdgica na
Educagao de Jovens e Adultos no Campo problematizando, nesse
contexto, a perspectiva das politicas e as praticas pedagdgicas
que sustentam esta modalidade de ensino.

PROCEDIMENTOS METOPOLOGICOS

O percurso metodoldgico desta pesquisa, trouxe uma
abordagem qualitativa com abordagem bibliografica sobre
educagao do campo e Educagado de Jovens e Adultos. Temos como
documentos o Estatuto do Idoso (2003) e o PNE (2014), na LDB
n°9.394/1996. A fundamentagao tedrica que serviu de base para as
reflexdes e andlises se sustentou em autores como: Arroyo (2011);
Arroyo (2017); Borba (2008); Caldart (2002); Caldart (2010); Freire
(1987) e (1993). O aparato tedrico metodoldgico esta baseado nos
estudos de Gil (2008) para realizagdo da fundamentagao de uma
pesquisa bibliografica.

A EPUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E TDOSOS E SEUS
SUJETTOS

E preciso compreender que nido se pode pensar em
transformacgao da escola sem pensar na questao da transformacgao
das finalidades educativas e na revisao do projeto de formacgao do
ser humano que fundamenta estas finalidades. Qualquer pratica
educativa se fundamenta numa concepg¢ao de ser humano,
numa visao de mundo e no modo de pensar os processos de
humanizagao e formacao do ser humano (CALDART, 2010).

Construir uma Educag¢do do Campo significa pensar numa
escola sustentada no enriquecimento das experiéncias de vida,
obviamente, ndo em nome de permanéncia, nem da redugao




destas experiéncias, mas em nome de uma reconstrugao dos
modos de vida, pautada na ética da valorizagdo humana e do
respeito a diferenga. Uma escola que proporcione aos seus alunos
e alunas condigoes de optarem, como cidadaos e cidadas, sobre
o lugar onde desejam viver. Isso significa, em ultima analise,
inverter a logica de que apenas se estuda para sair do campo.

Na histéria da Educagdo do Campo, o debate e a
compreensao sobre o tema politicas publicas e a fungao social
da escola do campo torna-se relevante, porque, desde seu
surgimento, a Educagao do Campo se configura como demanda
relativa a garantia do direito a educagao para trabalhadores
rurais, ela foi constituida através de lutas sociais que acataram
o processo e, atualmente, é garantida por lei enquanto Educagao
do/no Campo.

Como explicita Caldart (2002, p.26): “No: o povo tem
direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito
a uma educacgado pensada desde o lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais”. Nestes aspectos que ajudam a compreender a base
filosofica da educagdao campesina na perspectiva de respeito as
especificidades dos povos do campo, a qual a escola devera estar
alicercada em suas propostas politico-pedagogicas e no fazer
docente, advindos dos interesses e anseios dos sujeitos, povos do
campo, fortalecendo a dinamica de construgao de suas proprias
vidas. Segundo Borba (2008), destacamos povos do campo
quanto a sua atividade no proprio campo, espago de produgao
da vida através do trabalho e em consonancia com sua realidade
histérica variada, a qual engloba as mais diversas formas de
viver “no e do campo”, tais sujeitos sao considerados como os
povos tradicionalmente do campo: agricultores, extrativistas,
cacadores, ribeirinhos, pesqueiros, indigenas, quilombolas,
posseiros, arrendatarios meeiros e fazendeiros

A EducacaodoCampo éum tema que muitos pesquisadores
tomam por base para a contextualizacao de saberes construidos
a partir de sua forma de vida. Segundo Paulo Freire (2005,
p-88), “a democracia que antes de ser forma politica, é forma de
vida, se caracteriza, sobretudo por forte dose de transitividade
de consciéncia no comportamento do homem”. Transitividade
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que nao nasce e nem se desenvolve a nao ser dentro de certas
condi¢des em que o homem participe. Assim, o autor enfatiza
que se deve trabalhar através da realidade do educando para
se ter um melhor e maior aproveitamento do ensino, assim
podemos instituir que a fungao social da escola do campo esta
em construir um processo de ensino pautado na realidade e
processos educativos locais, pois reconhecer o sujeito do processo
¢ fundamental.

E preciso, e até urgente, que a escola se véa tornando um
espago acolhedor e multiplicador de certos gostos democraticos,
como o de ouvir os outros, nao por puro favor, mas por dever,
o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisdes
tomadas pela maioria e que nao falte, contudo, o direito de quem
diverge de exprimir sua contrariedade (FREIRE, 1993).

Neste sentido, a fung¢ao social da escola do campo ¢ dar
espago para que o(a) aluno(a) possa atuar como sujeitos do
processo que possa escutar, mas que, principalmente, possa ser
ouvido, concretizando o espago de sua fala no meio em que vive.
Promover espaco a contextualizacao dos saberes locais para a
constru¢do de uma aprendizagem significativa, que construa
sujeitos alfabetizados, criticos e reflexivos, valorizando o contexto
social em que estao inseridos.

E de grande importancia que a escola promova agdes
interdisciplinares, de valorizacdo local, a qual deve fazer parte
da vida cotidiana das pessoas e ainda ser um instrumento de
aquisicao da cidadania. Segundo Arroyo (1982, p. 6), a escola
¢ uma “agéncia socializadora de saber ou democratizadora
dos conhecimentos socialmente produzidos, necessdrios a
participacao e a cidadania. ”

EDPUCACAO DE JOVENS ADULTOS EIDOSOS

Apesar de nosso Estado de Alagoas ainda ndo ter tornado
politica publica a terminologia sobre a Educacao de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI), abordaremos esta tematica dentro do
campo da EJA, ao que se refere as concepgoes e politicas publicas
mais relevantes. Em seguida, temos uma subsegdo sobre os
sujeitos da EJAI e uma abordagem sobre a inser¢ao da palavra




“idoso” e quem sao estes sujeitos, acrescidos na nomenclatura da
Educacao de Jovens e Adultos.

A Educacao de Jovens e Adultos é marcada por lutas e
conquistas historicas, no entanto a discussao sobre a EJA nao é
recente, ela permeia todo o periodo histdrico brasileiro, contudo
nos deteremos como proposto, as politicas publicas mais
relevantes e a pratica pedagogica dessa modalidade na segao.

Historicamente, temos afirmativas de que a area rural
sempre esteve escassa de escolas e as que existiam, de forma
precaria, era difundida a ideologia de que o trabalhador rural
nao precisava de estudos para pegar na enxada. Na década de
1940, em que os levantamentos de dados demonstravam que o
analfabetismo erauma das caracteristicas do subdesenvolvimento
do pais, as autoridades politicas dedicaram atengdo a essa parcela
da populacao, com o intuito de adquirir formacao para decifrar
os codigos da escrita, isso interessados no voto destas pessoas.

A EJA passa a ser reconhecida na LDB n° 9.394/1996, que
no art.37 como uma modalidade da educacado basica. Segundo
Arroyo (2007, p. 5), “A educagao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”. Tal
afirmativa cria a possibilidade de garantir a pessoas idosas, o
direito a educacao, antes ja garantido na Constitui¢cao Federal.

E importante tarefa compreender a trajetéria da EJA no
Brasil, sua legislagao educacional e as diretrizes curriculares para
essa modalidade no ambito das politicas ptblicas. Ao mesmo
tempo, € um dever saber da existéncia de movimentos nacionais
e internacionais que debatem as experiéncias educacionais e as
politicas necessarias ao reconhecimento e valorizacao da EJAL

QUEM SAO OS SUTEITOS DA ETAT? O QUE BUSCAM?

Na realidade atual, é praticamente consenso que o sujeito
da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos possui uma vasta
bagagem cultural e que os conhecimentos trabalhados nesta
modalidade de ensino precisam ter estreita relacdo com essa
realidade, rica em elementos de vida.




Sabemos que até bem pouco a maioria dos estudantes
que frequentam a EJA eram em sua maioria, jovens que tém
entre 15 e 29 anos, mas nao é isto especificamente que vemos
no contexto atual, inclusive do campo. Pode-se, entao, observar
dois fendmenos importantes, que é a juvenilizacao, fendmeno
que passa a ocorrer nos anos 90, ela é o rejuvenescimento da
populagdao que frequenta a EJA. A presenga significativa de
jovens, inclusive adolescentes, é o resultado de uma migracao do
ensino regular para o ensino da EJA, respaldada Lei de Diretrizes
e Bases, Lei n°® 9.394/96, no Art. 38, § 1°, quando reduz a idade de
entrada de 18 anos para 15 anos no Ensino Fundamental e de 21
anos para 18 no ensino médio.

A EJAI representa a chegada da pessoa idosa ocupando
espagos na escola, tornando-se pertinente trazer este tema
para a discussao, pois a lei respalda o direito a pessoa idosa de
frequentar a escola e outros espagos educativos como cursos
técnicos e Ensino Superior. Inclusive de acordo com a LDB n®
9394/96, em conformidade com a Constitui¢ao Federal de 1988

expressa:

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento de para a educagao
e a aprendizagem ao longo da vida.

§1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante
agodes integradas e complementares entre si.

§3° A educagao de jovens e adultos devera articular-
se, preferencialmente, com a educagdo profissional,

na forma do regulamento (BRASIL, 1996. p. 102)

A preocupacao que se apresenta, refere-se ao seguinte
questionamento: o que dizer das pessoas jovens e adultas que
passam a frequentar as salas de aulas, bem como os idosos
que passam a ocupar este mesmo espago? O que buscam estes




sujeitos, homens e mulheres, representando dados significativos
neste contexto, ao voltar para a escola?

Aos primeiros podemos afirmar que continuam buscando
alternativas de se qualificar para obter melhor condigao de
emprego, o segundo sujeito pode-se perceber que ha uma busca
por uma vida ativa e porque a educagdo é um dos aspectos
centrais para a vida digna da pessoa idosas, conforme consta
no Estatuto do Idoso N° 10.741/2003, sancionado em 1° de
outubro de 2003, que trata das diretrizes quanto ao direito a
saude, habitacdo, transporte e a protegao das pessoas com idade
superior a 60 anos.

No Capitulo V, ha a referéncia sobre a Educacao, Cultura,
Esporte e Lazer como aspecto relevante. E ainda, em seu Art. 20
delibera que: “O idoso tem direito a educacao, cultura, esporte,
lazer, diversoes, espetaculos, produtos e servigos que respeitem
sua peculiar condi¢ao de idade” (BRASIL, 2003, p.98).

Alguns alunos buscam um estudo com a intencao de
conquistar o primeiro emprego, outros estao na EJAI para
acelerar a obtenc¢ao do diploma escolar, outros estdao em fungao
de repeténcia e de desisténcia no ensino regular, e outros
retornaram apos algum tempo para os bancos escolares, com a
intencao de ampliar a escolaridade.

Visto que a EJAI atende a partir dos 15 anos de idade,
inclui também as pessoas idosas, e ¢ interessante destacar
que os sujeitos da EJAI também sdo diversos trabalhadores;
aposentados; jovens empregados e em busca do primeiro
emprego; pessoas com nhecessidades educativas especiais, para
citar alguns apresentando um quadro de excluidos do processo
escolar por variados motivos.

Os sujeitos da EJAI atualmente sao os trabalhadores
experientes e 0 jovem com outro tipo de experiéncia no mundo. A
relacdo entre educagao e trabalho estd presente nessa modalidade
da educagao basica, a exemplo dos programas que atendem
as demandas voltadas ao ensino médio e profissional. E como
escreve Arroyo (2007, p. 07), “a EJA tende a ser uma modalidade
de educagéo para sujeitos concretos, em contextos concretos,
com histdrias concretas, com configuragdes concretas”, portanto
dispensavel um limite de idade e caracteristicas especificas




que nado sejam as mais diversas, pois estdao inseridos numa
diversidade de interesses, caracteristicas sejam elas de género
e/ou de geragdo. Sejam quais forem as especificidades, estdao
relacionadas com a questao do trabalho e o sentir-se participe
desta sociedade.

O trabalho apresenta-se como o elemento impulsionador
de retorno dos sujeitos ao ambito escolar. O forte indice de
desemprego, a consciéncia da falta de preparo para enfrentar
o mundo do trabalho com suas exigéncias tecnologicas, dentre
outros fatores o que os impulsionam a buscar na escola, a
possibilidade de alcancar o minimo que é aprender a ler e
escrever e a concretizacdo da escolarizac¢do através do diploma.

Estes dois polos da EJAI, entre os jovens que nao
conseguiram concluir no ensino médio e sao direcionados para
o ensino noturno, reconhecidos como parte do processo de
juvenilizacdo destes sujeitos, compartilham o espago com os
idosos, que passam a ocupar nao so os espacos escolares, mas
também das universidades, o que se deve ao crescente nimero
de pessoas idosas em nosso pais.

Estas pessoas idosas estao procurando a escola e sao
encontrados nas salas de aula das escolas do campo, portanto
deve-se considerar a presenca destes sujeitos que se sentem ainda
ativos e participantes da sociedade e precisam ser envolvidos
em atividades que se sintam capazes e interessados a participar.
Considerando que a Constituigao Federal de 1988, o Estatuto do
Idoso, promove essa possibilidade em seu corpo legal.

CONSIDERACOES FINATS

O presente estudo teve sua relevancia tomando por
base reconhecer que os povos do campo sejam considerados
enquanto sujeitos de cultura e de direitos, portanto, capazes de
participar ativamente de sua realidade. O sujeito é centro de
todo processo educativo e a proposta pedagdgica deve favorecer
as problematizagdes na construgao do conhecimento, toda a
realidade sociocultural, econdmica e politica das comunidades/
escolas do entorno sejam contempladas, permitindo aos alunos se




conhecerem como parte desse contexto, e também como sujeitos
envolvidos em um mundo melhor respeitando as diferencas.

H4, sim, uma atitude que o professor deve perseguir:
a da investigacdo, da escuta, para entdo, de forma individual
ou coletiva, tomar a decisdao sobre o que, como e quando
ensinar, dinamizar o processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva da contextualizacao frente ao ensino em fungao das
intencionalidades do processo pedagdgico.

Mais uma vez, é importante lembrar que a educagao é um
ato de conhecimento. Conhecer permite criar argumentos e agir
de forma positiva no processo educativo em que se leve em conta
conhecer a legislacdo, as diretrizes curriculares, sem negar os
saberes dos educandos, bem como suas reais necessidades.

Portanto, a educagio do campo, por considerar a
diversidade dos povos do campo, pode abracar como desafio
dentro de sua proposta pedagdgica amparada nos mesmos
pressupostos tedricos, metodoldgicos da Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos, alicercados nos conceitos de um projeto
democratico de sociedade.

Por fim, cabe dizer que o desafio atual da sociedade
brasileira nao € propor mais metas para a educagao ou mais
projetos para a EJAI e educacdo do campo, mas avaliar os
impactos qualitativos das experiéncias existentes em cada canto
do pais, e efetivar politicas publicas para a formagao docente
no contexto das Institui¢oes Federais, na formacao inicial e
na formagdo continuada, no intuito de garantir aos sujeitos,
independentemente de sua idade e conferindo-lhe o direito
constitucional de estudar, independente de seus interesses e sua
finalidade.
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Capitulo 4
PRATICAS ECOLOGICAS E SUS:FENTAVEIS EM
UMA ESCOLA DO CAMPO: UMA ANALISE A PARTIR

DO OLHAR DOS/AS ALUNOS/AS DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Vanessa Soares Bazilio Gomes®
Welber Angelo de Araujo’

INTRODUGAO

relagio e agio do homem com o meio ambiente tém
influenciado de modo significativo e
aumentado a degradacdo ambiental. Nesse
contexto, préticas educativas e ecolégicas se tornam
ferramentas indispensdveis para a superacdo de tais
problemas. Sendo assim, a escola se destaca por ser um
espago de suma importancia para a formagao de individuos
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reflexivos e criticos, preparados para discutir sobre tais
questodes relacionadas a sociedade e ao meio ambiente.

Alguns espacos podem ser criados nas escolas como uma
importante ferramenta para propiciar a conscientizacao do(a)
aluno() para aproxima-los da natureza, como por exemplo:
jardins, hortas, entre outros. Os conhecimentos adquiridos
através dessas praticas ultrapassam os muros das escolas e
podem ser difundidos para toda a comunidade, criando um
melhor convivio entre as pessoas da escola e de seus arredores.

Uma escola sustentdvel deve ensinar e permitir que
seus alunos(as) repensem as suas atitudes em relacdo ao
meio ambiente. Esses processos ndo visam apenas uma forma
concreta, ou seja, nao ha somente a preocupagao em nao agredir
o ambiente e, sim, de fazer com que os alunos se sintam parte
dele como um todo.

A horta inserida no ambito escolar contribui de forma
relevante para o processo ensino-aprendizagem e para a
formagao integral do aluno, ja que existe a possibilidade de
abarcar diferentes disciplinas ou 4reas do conhecimento,
criando situagdes reais e que podem ser trabalhadas a Educagao
Ambiental e a sua interdisciplinaridade.

A implantagdo da horta no ambiente escolar pode trazer
diversos beneficios e funcionar como um excelente recurso
didatico. Através dela é possivel aproximar o aluno e despertar
a preocupagao com as questdes ambientais e trabalhar diversos
eixos através dessa metodologia ativa.

O desenvolvimento de praticas agroecoldgicas em escolas
do campo ¢ importante para que haja melhoria no processo
ensino-aprendizagem dos alunos e para que eles possam se sentir
valorizados na realidade em que estao inseridos. A Educacao
do Campo deve aproximar a comunidade escolar, conhecer
suas peculiaridades, dinamicas, respeitar os saberes, culturas
e crengas e incorporar os saberes sociais passados de geragao a
geragao.

Nesse sentido, fez-se necessario utilizar a seguinte
metodologia: o primeiro momento contou com uma roda de
conversa a fim de verificar se os alunos ja conheciam sobre o tema,
em seguida, foram realizadas atividades praticas envolvendo o




plantio e o cultivo de hortaligas na horta pertencente a escola e,
posteriormente, a aplicagdo de questiondrios semiestruturados
para os alunos do 6° ao 9% ano do Ensino Fundamental II.

CONCEITO DE SUSTENTABILIDADE

Para Nogueira et al. (2012), a globalizagao € a responsavel
pelo surgimento do conceito e da nogao de sustentabilidade. Para
o0 autor, isso se deve aos diversos discursos com teor ideoldgico.
Surgiu através da necessidade de adotar agdes com o intuito de
favorecer as futuras geragoes.

Sustentabilidade € a busca pelo autodominio entre o que
¢ existente na natureza e como esses recursos serao explorados.
Tal equilibrio favorece a qualidade de vida da populagao e, para
que tais recursos sejam explorados sem que sejam esgotados,
surgiram varios questionamentos e alternativas para a sua
preservacao.

Silva (2016, p.46) afirma que “a sustentabilidade refere-se a
toda atividade que satisfaca as necessidades dos seres humanos,
mas, que agrida o minimo possivel o meio ambiente, respeitando
os limites dos seus recursos e dando lhes tempo e meios de se
recuperar”. Para que os recursos naturais ndo se esgotem ¢
necessario programar bases de sustentabilidade, a fim de que seja
economicamente vidvel, ecologicamente correto, socialmente
justo e culturalmente diverso.

Para Hart (1998), ha muitas defini¢oes de sustentabilidade,
pela importancia da discussao do tema, para o autor a
sustentabilidade significa restaurar e enriquecer o meio ambiente
no mesmo momento que o opera, e leva em conta além da
dimensao econdmica as dimensoes ambientais e culturais.

Segundo Fialho et al. (2008, p. 106), a andlise de
sustentabilidade pode ser feita a partir de diferentes dimensoes
e “apesar de apresentarem similaridades nas dreas prioritarias
identificadas, sdo interdependentes, ou seja, ndo é possivel isola-
las”.

A sustentabilidade engloba varias questdes entre elas é
possivel apontar as questdes ambientais, culturais e econdmicas




e essas questoes estao diretamente ligadas aos comportamentos
e agoes dos individuos (CATALISA, 2003).

SUSTENTABILIDADE €O CONTEXTO ESCOLAR

O ambito escolar é o local preferivel para criar
alternativas e circunstancias e promover responsabilidades
e valores por meio de praticas pedagodgicas que permitem aos
alunos o reconhecimento de sua espécie, como integrante do
meio ambiente. Diante disso, para Lima (2004), a escola é de
fundamental importancia para o desenvolvimento de condutas
que estao vinculadas a sustentabilidade.

De acordo com Padua (2002), a crise ambiental e os
problemas socioambientais decorrem de uma crise na educagao,
ja que a formacao de seres que nao sejam pensantes e atuantes
figuram algo erradona formacao desses individuos. Para a autora,
¢ necessario desenvolver a criatividade e despertar o lado mais
sensivel do sujeito, para que, assim, esses alunos desenvolvam a
capacidade de solucionar problemas e mudangas.

Ja Bomfim (2011) trouxe um entendimento sobre a
construgao de uma educagao critica, em que é preciso reconhecer
a destruicao provocada ao meio ambiente como um processo
permanente e que deve ser questionado nas escolas e em todas
as diferentes modalidades de ensino.

Sendo assim, “as escolas devem funcionar como pdlos
irradiadores da consciéncia ecoldgica, envolvendo as familias e
a comunidade” (MINC, 2005, p. 71). Diante disso, o educador
deve estar sempre direcionando o educando e incentivando a
efetivagao da preservacao ambiental.

Penteado (2010) trouxe em seu livro “Meio Ambiente e
formagdo de professores” a ideia de que as grandes concentragoes
demograficas inerentes a praticas consideradas temerdrias a
questdes ambientais afetam a qualidade de vida. Para converter
a situagao, a autora afirmou que € necessaria a colaboragao para
a formacao de docentes, que sao formadores de consciéncia
ambiental individual do discente.

Segundo Gonzaga et. al. (2012), o conceito de
sustentabilidade deve ser firmado nas escolas, ja que essa




abordagem, apesar de ser necessaria, torna-se, muitas vezes,
ausente no cotidiano escolar. A ideia de sustentabilidade que
deve se limitar apenas a ecologia prejudica o entendimento sobre
o conhecimento do contexto real. Com isso, o autor apontou
o educador como principal intermediador da relacao entre
homem e meio ambiente, j& que possui a responsabilidade e o
compromisso de apontar a possibilidade de um ambiente mais
saudavel.

Na concepc¢ao de Dias (2004), aescola deve estar direcionada
ao meio ambiente e deve acarretar a mudanga de valores e,
acima de tudo, uma nova visao de mundo, contudo nao deve
ser conservacionista e a educagdo deve ir além e ultrapassar o
racional.

Cascino (2000) propds formas de agdes educacionais
contemporaneas:

A luta por uma Educagao Ambiental que considere
comunidade, politica e transformagao, preservagao
dos meios naturais, aspiragdes dos grupos, que
consolidem lutas efetivas na dire¢ao da diversidade,
em todos os niveis e em todos os tipos de vida do
planeta, é, indiscutivelmente, a luta por uma nova

Educacao (CASCINO, 2003, p. 71)

Os residuos sdao provenientes de nossa cultura e,
geralmente, sao objetos que nao possuem mais a mesma
utilizagao. No entanto, esses objetos podem ser reutilizados por
criangas e adolescentes na escola, para que possam readquirir
o valor que tinham inicialmente. Sobre esse tema, Freire (2002)
afirma que trabalhos voltados para questdes ambientais podem
ser efetivos para a conscientizacao dos alunos, principalmente,
no ensino fundamental.

Nas escolas do campo, as praticas ecologicas e sustentaveis
possuem uma importante fungao e sdo capazes de fomentar a
percepgao necessaria para a integra¢ao dos seres humanos com o
meio ambiente, e devem estar vinculadas a Educagao do Campo.
com isso, tal relacao deve ser construida de forma harmoniosa
e dindmica, para que acontega o processo de transformagao no
quadro ambiental.




Através da tentativa de abarcar o tema sustentabilidade
nas escolas, percebe-se que, muitas vezes, nao se reflete através
de praticas, mas é importante salientar que a escola é capaz de
promover conhecimentos e a criticidade dos individuos, desde
que as metodologias utilizadas suscitem a responsabilidade
ecologica.

HORTA  ESCOLAR,  EDUCACAO AMBIENTAL €
INTERDISCIPLINARIDADE

A horta escolar é um instrumento que se relaciona com a
Educagao Ambiental e que pode tornar possivel a participagao
de todos os envolvidos no processo educativo. No cotidiano
escolar podem ser inseridos comportamentos ambientais, e a
horta escolar pode contribuir para facilitar o trabalho com os
temas transversais como o meio ambiente (FROES et al., 2015).

Segundo Pereira et al. (2012), a horta escolar ¢ muito
importante para o processo ensino-aprendizagem, pois promove
ainteracdo dos alunos e os torna mais participativos, responsaveis
e mais sensiveis diante as questdes ambientais.

Para Tavares et al. (2014), as aulas praticas possuem grande
relevancia, despertam e mantém o interesse dos discentes, ja que
envolve os alunos e os torna sujeitos ativos diante esse tipo de
metodologia. Para o autor, a horta possui formas diversas de
estudo e permite que seja trabalhada por varias disciplinas, cada
uma com seus respectivos conteudos.

A implantacdo de uma horta na escola ¢ muito pertinente
para se trabalhar com contetdos de diversas disciplinas como
ciéncias, matematica, lingua portuguesa, entre outras. Discutir
o meio ambiente ¢ importante para todas as escolas e, através
da sua complexidade, esse tema deve ser firmado em todos os
curriculos e disciplinas, de maneira interdisciplinar.

Carvalho (1998) afirmou que a interdisciplinaridade ¢ uma
forma de se produzir conhecimento e a busca para integrar a
Educacao ambiental em diferentes categorias, isso implicaria
em novas formas e posturas diante do contetdo, embora a
assimilagdo ndo seja imediata, a compreensao no futuro é de
grande valia.




A capacitagao dos docentes diante as questoes ambientais
e as praticas pedagogicas também € de grande valia. A formacao
de professores mais preparados para atuarem em todas as
modalidades de ensino implica em um maior interesse em inserir
a Educacao Ambiental em suas disciplinas, o que infelizmente
nao é realizado normalmente, j& que hd uma escassez de
iniciativas efetivas e eficazes que levam a concretizagao dos fatos
(MIRANDA, 2010).

HORTA NA ESCOLA, VALORIZACAO DOS SABERES DO
CAMPO

Uma educagao para os povos do campo deve ser pensada
de maneira mais ampla, ja que envolve um modo de vida
distinto que necessita da insercao de tematicas da realidade e que
respeitem o seu Projeto Politico Pedagogico. Para Lorenzo (2011,
p- 205), “A educagaono e do campo promove aigualdade e justiga
aos povos do campo quando suas culturas sao consideradas
igualmente valorizadas as culturas urbanas e consideradas em
suas diferencas. ”

A utilizacao da horta no ambiente escolar vem sendo
cada vez maior e funciona como uma ferramenta para o
aproveitamento do alimento como um todo. Além de funcionar
como uma estratégia educativa, a horta escolar também pode
trazer inumeros beneficios como a diminui¢do de gastos com
a alimenta¢ao, ampliacdao dos conhecimentos, tornar os alunos
mais participativos e fazer com que os conhecimentos perpassem
os muros da escola.

Para Cribb (2010), a horta escolar pode contribuir para
que os alunos aprendam mais sobre o perigo que os agrotdxicos
trazem para o meio ambiente e, principalmente, para a satde dos
seres humanos, tais informag¢des podem trazer consequéncias
benéficas como a modificacdo dos habitos alimentares dos
discentes e no estilo de vida.

Como ja visto, a horta escolar é um importante instrumento
para a aprendizagem e envolve desde o planejamento até os
processos de destino e de consumo. Os alunos podem participar
de todas as etapas envolvidas e, assim, se comprometerem com




a escola e toda a comunidade. Atividades como essa fazem com
que o povo camponeés se sinta valorizado, tendo em vista que as
ferramentas e praticas utilizadas, muitas vezes, ja fazem parte do
seu cotidiano.

METODOLOGTA

Este estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa
descritiva, apoiado no estudo de caso. Para Gil (2008), o estudo
de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento
amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados.

Esta pesquisa foi realizada através dos procedimentos
metodoldgicos assim descritos: a) pesquisa bibliografica para
compreender o tema da pesquisa; b) a realizacdo de rodas
de conversa com o presente tema; c) a realizagdo de praticas
pedagogicas com os alunos; d) a aplicagdao de questionarios
como forma de verificar o que os alunos aprenderam através das
metodologias aplicadas.

Locus da pesquisa e seus sujeitos

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Antonio
Fernandes da Costa, localizada na zona rural do municipio de
Palmeira dos Indios- AL. As atividades desenvolvidas ocorreram
durante os meses de outubro e novembro de 2019.

A instituicao de ensino proporciona mobilidade para os
moradores do Povoado Moreira. Sua estrutura é aconchegante e
conta com quinze salas de aula, sala de recursos multifuncionais
para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra de
esportes coberta, area verde, patio coberto e descoberto, cozinha,
sala de secretaria e diretoria.

A escola é considerada de médio porte, em virtude da
quantidade de alunos e do nimero de salas existentes (quinze
salas), funciona no turno matutino e vespertino e atendia a
Educagao Infantil (creche e pré-escola), Ensino Fundamental
(anos iniciais e anos finais) e Educagao de Jovens e Adultos (EJA).




Segundo o Projeto Pedagogico da escola (PPP), a institui¢ao
ja possui alguns projetos voltados a Educagao Ambiental e a
praticas agroecoldgicas como, por exemplo:

O Projeto Agua que tem como objetivo conscientizar a
comunidade e os alunos sobre os cuidados com a agua das
cisternas na escola, para o consumo da familia, bem como para
a produgao. Levando os alunos a compreenderem os perigos da
agua contaminada e conhecerem suas formas de tratamento.

O Projeto Vivenciando, Descobrindo e Cuidando do Lugar
onde moro que tem como objetivo formar uma cultura de defesa
do planeta envolvendo a comunidade escolar nesse processo
de reflexao, para formar cidadaos comprometidos com o
desenvolvimento sustentavel rural.

O Projeto Desenvolvendo Agoes Sustentdveis para a Construgio
de uma Cultura Cidadd que tem como objetivo formar uma cultura
em defesa do nosso planeta, envolvendo todos para que possam
desenvolver agdes conscientes e reflexivas desde as criangas da
Educacao infantil aos alunos da EJA.

Participaram da pesquisa 90 estudantes distribuidos em
quatro turmas, com faixa etdria de 11 (onze) a 14 (cartorze) anos,
matriculados nas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

INSTRUMENTO E METODOLOGTA PARA A COLETA DOS
DADOS

A andlise dos dados considerou os perfis das turmas e suas
caracteristicas, os conhecimentos prévios dos alunos na roda de
conversa, envolvimento, participacdo nas praticas pedagogicas
e considerou as respostas dos questiondrios semiestruturados
aplicados aos alunos.

A realizagdo da intervengao contou com trés etapas:

Na primeira etapa houve a realizacdo de palestras com o
tema “Construindo um ambiente saudavel e sustentavel” e de
uma roda de conversa, para que os alunos, de fato, incorporassem
o conteudo e se conscientizassem sobre as suas agOes. Esses
momentos serviram também como forma de verificacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos. Como recurso, foi utilizado
o projetor de multimidias para apresentar as imagens e ensina-




los importancia de preservar o meio ambiente e de uma horta no
ambiente escolar.

A segunda etapa foi a realizagdo das praticas pedagogicas,
que contou com a participagao de todos os alunos e que foram
trabalhadas de forma interdisciplinar, entre as atividades
realizadas houve a demonstracao de como ocorria o plantio e
o cultivo de hortalicas (cinco mudas de alface e trés mudas de
coentro), de como realizar a manutencao e estender a horta para
o entorno na escola utilizando materiais simples, como garrafas
pet e fazendo o reaproveitamento de pneus e copos descartaveis,
por exemplo.

A construgao dos canteiros contou com algumas etapas,
como: a limpeza do local, drenagem, dimensionamento,
marcagao dos canteiros, cercadura, preparo da terra, adubagao
e incorporagao. O local escolhido para o plantio e cultivo das
hortalicas fazia parte da horta ja existente na escola, em que foi
necessario o auxilio de uma enxada para realizar todo o processo.

Na terceira etapa, houve a aplicacio de questionarios
semiestruturados para os alunos, onde foram criadas categorias
de andlise e com base nas respostas dos alunos tornou-se possivel
observar quais as contribui¢des que o projeto deixou para a
aprendizagem dos mesmos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando o momento da apresentacao do tema, foi
possivel observar que muitos alunos demonstraram possuir
conhecimentos prévios sobre o contetido, o que demonstrava a
existéncia de trabalhos que envolvem as praticas agroecologicas.

Esse momento foi essencial para ampliar a compreensao
dos alunos sobre a constru¢do coletiva de um ambiente
saudavel, através de praticas sustentaveis. Foi possivel observar
a importancia da articulagao dessas praticas na escola, e que a
implantac¢ao dessas atividades fez com que os alunos procurassem
estabelecer uma convivéncia mais harmoniosa com a natureza.




Figura 1 - Apresentagio da proposta
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Fonte: A autora, 2019.

Figura 2. Momento da rgaliza a0 da palestra (alunos do 6° e 7° anos)

Fonte: A autora, 2019.
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Figura 3. Momento da realizagio da palestra (alunos do 8° e 9° anos)

Fonte: A autora, 2019.

O segundo momento foi importante para perceber o
empenho e o comprometimento dos estudantes. Os alunos se
engajaram nas atividades de maneira positiva e, muitas vezes,
os proprios conduziam a atividade, aplicando os seus saberes
adquiridos e criando vinculos com as proprias tradigdes
camponesas.

Figura 4. Construgao e preparo dos canteiros.

Fonte: A autora, 2019.
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Os alunos participaram de todas as etapas efetivamente,
desde a limpeza até o momento da incorpor¢dao. Os alunos
passaram a valorizar mais o ambiente escolar e o trabalho atingiu
aos objetivos propostos, pois, além de contribuir com o processo
ensino aprendizagem dos alunos, inspirou outras praticas na
escola.

Figura 4. Alunos participando da construcao dos canteiros.

Fonte: A autora, 2019.

A horta escolar se mostrou um espaco concreto e capaz de
vislumbrar e aproximar os alunos que vivem no campo, capaz
de aproximar os saberes locais de disciplinas e conceitos que os
alunos aprenderam em sala de aula.

Além de conhecer a relevancia da horta no ambiente
escolar, os alunos também tiveram a oportunidade de entender
a importancia de cuidar do meio ambiente e de todos os outros
espacos existentes na escola, e puderam observar que materiais
de baixo custo como pneus, garrafas pet, entre outros, podem ser
opgoes para utilizar em espagos com limitagdes.
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Figura 5- Apresentando aos alunos sobre a importancia de cuidar dos
ambientes da escola.

Fonte: A autora, 2019.

Figura 6- Apresentando aos alunos sobre a importancia de cuidar dos
ambientes da escola.

Fonte: A autora, 2019.
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A dltima etapa foi a de aplicagdo dos questionarios para
os as turmas, em que foram escolhidas algumas categorias de
analise como: a) o que os alunos compreendiam sobre praticas
agroecoldgicas; b) se eles costumavam desenvolver algum
tipo de pratica agroecologica em sua casa e quais foram as
mudangas que ocorreram na escola apds o desenvolvimento do
projeto. Ressalta-se que, dos 90 discentes que participaram das
atividades, apenas 16 responderam ao questionario e ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Portanto, para
preservar a identidade dos pesquisados, eles serdo identificados
como A (aluno) sendo enumerados de 1 a 16.

Figura 7- Momento de aplicaciao dos questionarios aos alunos do 6° ao 9°
ano da Escola Municipal Antonio Fernandes da Costa.

Fonte: SILVA, Fatima, 2019.
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Categoria — Compreensao sobre praticas agroecoldgicas

Quando os alunos foram questionados sobre o que eles
compreendiam por praticas agroecoldgicas, 97% dos alunos
associou essas praticas com a horta escolar. Algumas respostas
chamaram a atengao na pesquisa, a saber:

“As aulas na horta sao muito interessantes e
divertidas.” (A1)

“Nossa professora de ciéncias sempre faz aulas na
horta aqui da escola e nés aprendemos muito.” (A2)
“Préticas agroecologicas sao praticas que trabalham o
meio ambiente, por exemplo, uma roga.” (A3)

“Os estudos na horta nos ajuda também a levar
conhecimentos para nossa casa e para as pessoas que
nds convivemos.” (A4)

“Durante as aulas praticas nds prestamos mais
atencdo e também ficamos responsaveis de ajudar a
professora, isso € muito bom”. (A5)

“Eu adoro quando os professores realizam atividades

praticas na escola e nos leva para a horta.” (A6)

Ficou evidenciado na fala dos alunos que, das praticas
agroecoldgicas realizadas na escola, a horta escolar se destaca
por contribuir de forma direta para despertar o empenho dos
alunos e, consequentemente, para compreensao dos contetdos
explorados durante a sua utilizagao.

Nesta perspectiva, Barbosa (2009) afirma que a horta escolar
¢ um instrumento que incentiva a cooperacdo e o trabalho em
equipe, fazendo com o que surjam novos conhecimentos e que
contribua com as questoes relacionadas ao meio ambiente.

PRATICAS AGROECOLOGICAS EM SUAS CASAS

Quando questionados se eles costumavam desenvolver
algum tipo de pratica agroecologica em suas casas, as respostas
foram positivas e 79% citou a roga como atividade. Para melhor
ilustrar, foram separadas algumas respostas que conseguem
expressar esta questao.




“Sim, eu costumo plantar com meu pai na roga.” (A7)
“Na minha casa nés plantamos na roga” (A8)
“Costumamos sim, meu pai tem uma planta¢ao e eu
ajudo ele.” (A9)

“Na minha casa nds temos uma roga”. (A10)

Com base nas respostas dos alunos, é possivel perceber
mais uma contribui¢dao da utilizagao da horta escolar em escolas
do campo, pois, além dos alunos adquirirem conhecimentos
sobre os contetdos trabalhados, eles também aprendem mais
sobre as ferramentas e sobre as praticas envolvidas no processo.

Portanto, a horta escolar em escolas do campo funciona
como uma forma de valorizacdo dos sujeitos que residem
no campo e possui um grande valor para o processo ensino-
aprendizagem, pois é capaz de se relacionar com o cotidiano
desses educandos.

MUDANCAS QUE OCORRERAM NA ESCOLA APOS O
DESENMVOLVIMENTO DO PROJETO

Quando questionados sobre quais foram as mudangas que
ocorreram na escola apds o desenvolvimento do projeto, todos
os participantes alunos falaram:

“O projeto fez com que noés prestamos mais atengao
nas aulas da professora.” (A11)

“As professoras passaram a fazer mais atividades
como essa pra a gente.” (A12)

“N6s aprendemos mais com as atividades praticas.”
(A13)

“O trabalho foi muito importante para a compreensao
do contetido que os professores nos passaram.” (Al4)
“Apds o desenvolvimento do trabalho eu passei a
entender a importancia de cuidar do meio ambiente.”
(A15)

“No projeto nds aprendemos mais sobre como cuidar
do entorno da nossa casa, nossa escola e de todos os

ambientes que noés vivemos.” (A16)




Sobre esta questao, é possivel observar que projetos
que envolvem a horta escolar em escolas situadas no campo
trazem a compreensao sobre um processo cooperativo e que
podem abranger diversas areas, e também fazer um processo de
aproximagao real do conhecimento.

A pesquisa mostrou que € visivel a importancia de mais
trabalhos que possuam o enfoque do olhar dos alunos sobre esses
tipos de praticas desenvolvidos na escola. Todas as respostas
dos questiondrios reafirmaram a importancia de se explorar a
horta escolar como outras praticas ecoldgicas, pois elas refletem
no cotidiano desses alunos e ampliam o aprendizado sobre a
importancia de cuidar do meio ambiente.

CONSIDERACOES FINATS

Na escola em que foi realizada a pesquisa ficou evidenciado
que ja havia alguns trabalhos sobre praticas agroecolodgicas e
que os alunos ja possuiam alguns conhecimentos prévios em
virtude disso. Também foi possivel perceber a importancia do
desenvolvimento de atividades praticas, que necessitam da
interacao dos alunos, principalmente que reflitam no cotidiano
dos alunos que vivem no campo.

A partir deste trabalho, os professores e os alunos
passaram a produzir e a manusear as hortaligas. Além disso,
os professores passaram a realizar outras praticas ecoldgicas e
passaram a utilizar mais a horta, enriquecendo o cardapio da
escola e conscientizando aos alunos sobre a importancia da horta
e também sobre qualidade de vida.

Como proposta de intervencao, deixa-se a proposigao de
realizar momentos de formagao continuada com palestras sobre
as tematicas: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Educacao
Contextualizada no Campo e outras que sejam necessarias de
acordo com a demanda da escola.

Portanto, é necessdria a construgao de praticas educativas
que valorizem o campo e que contribuam para o futuro, fazendo
com que o direito dos alunos de se desenvolverem de forma
integral seja assegurado e que isso reflita no meio ambiente em
geral.
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Capitulo 5
CONTR}BUICOES DA PEADS E DA RECASA PARA A
CONSTRUCAO DE UM CURRICULO CONTEXTUALIZADO

EPRATICASEXITOSASEMUMAESCOLAMULTISSERIADA
DO CAMPO

Veronica dos Santos Lima™
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INTRODUGCAO

Vialguns anos queacidadede Teotonio Uilela/A(, na zona rural,
em se pautado por uma educagdo contextualizada
com metodotologia prdpria e que, por responder
positivamente através de resultados, tem deixado a comunidade
satisfeita e, como fazemos parte dessa historia, decidimos,
através desta pesquisa, mostrar um pouco de tal experiéncia.
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Assim, esse trabalho tem por finalidade apontar as contribuicoes
que a Rede de Educacao Contextualizada do Agreste e
Semidrido (RECASA) e a Proposta de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS) tém dado na construgao de um curriculo
contextualizado e praticas exitosas de uma escola multisseriada
do campo do municipio de Teotonio Vilela, AL, mostrando
que, mesmo diante dos desafios enfrentados por gestores e
educadores das escolas multisseriadas, é possivel ofertar um
ensino-aprendizagem de qualidade adequado ao modo de viver
da populagdo campesina.

A escolha do tema a ser pesquisado se deu pela motivacao
pessoal e profissional em acompanhar o trabalho realizado com
o curriculo contextualizado, no qual se obteve bons resultados da
aprendizagem na turma multisseriada da escola da comunidade,
em que a pesquisadora reside, assim como ja teve experiéncia
em trabalhar durante 10 anos e estando agora na direcao e
coordenacgao pedagdgica da escola.

A escola em pesquisa esta localizada no Povoado Tapera/
AL, ha 2 km da cidade, atende 12 (doze) criancas da Educacao
Infantil no turmo matutino e 12 alunos (doze) dos anos iniciais
do ensino fundamental numa turma multisseriada no turno
vespertino e tem duas professoras, graduadas em pedagogia,
com especializagao em psicopedagogia e uma € especialista em
Educagao do Campo.

A escola possui seu Projeto Politico-Pedagdgico, no qual
assegura-se os pressupostos do Curriculo Contextualizado da
Educagao do Campo e como deve acontecer o trabalho com a
PEADS. O municipio também tem seu Referencial Curricular
Municipal (RCM) elaborado e revisado e tem um capitulo sobre
a Educacgao do Campo que orienta como deve ser o curriculo no
municipio. A Escola tem seu plano de formagao continuada que
contempla a tematica sobre curriculo contextualizado e a gestora
da escola € integrante da RECASA desde 2009, multiplicando as
experiéncias adquiridas nas ac¢oes formativas da rede dentro da
escola.

Este trabalho estd organizado em se¢Oes, em que na primeira
secao sera abordado sobre a Educa¢do do Campo e curriculo
contextualizado em escolas multisseriadas. Em seguida, se




discute sobre curriculo, conceitos e possibilidades. Na segunda
secao, serao apresentadas as praticas pedagogicas exitosas na
escola, locus da pesquisa, como resultado de uma proposta de
curriculo contextualizado. Ja na terceira segao, sera aprofundado
sobre as contribui¢oes da Rede de Educacao Contextualizada
do Agreste e Semidrido (RECASA) e da Proposta de Apoio
ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS) na elaboracdo da
proposta educacional vidvel as escolas multisseriadas do campo
do municipio de Teotdnio Vilela, AL.

Por fim, nas consideragoes finais, serdo apresentadas como
acontecem as experiéncias exitosas e os resultados da pesquisa
realizada na escola e a proposta de intervencdao que consiste
em realizar formagdo continuada para as equipes gestoras das
escolas do campo para instrumenta-las em como gerir uma
proposta de educacao contextualizada, levando as experiéncias
realizadas pela escola para outras escolas no municipio.

A EDUCACAO DO CAMPO E  CURRICULO
CONTEXTUALIZADO EM ESCOLAS MULTISSERIADAS

A Educagao do Campo vem se constituindo ao longo
do tempo, em um cendrio de mobiliza¢des e lutas, dentro dos
movimentos sociais, por uma educagao de qualidade, pensada
para o povo camponés diante das suas especificidades e contexto
em que estaoinseridos. Educagao do Campo é umamodalidade da
educagao que surge a partir das reivindicagdes dos movimentos
sociais na década de 1990, para contrapor-se as concepgoes de
educacao rural, que possuia carater mais assistencialista e nao
correspondia as necessidades formativas dos povos do campo.

A legislagao educacional, ao longo destes anos, trouxe
avancos para essa discussao, principalmente, a partir da década
de 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
de 1996. E importante observar que, apesar dos avancos na
legislacao e nas politicas publicas, na pratica, a escola para os
povos do campo, como tem ocorrido ha anos na historia da
educacao brasileira, ndo contempla as necessidades especificas
dos povos do campo. Isso reverberou nas condigdes formativas




dos professores do campo e nas condigOes estruturais e
organizacionais das escolas do campo.

O conceito de Educagao do Campo tem uma intima relagao
com o debate sobre convivéncia com o Semidrido, luta pela
terra e por uma vida com qualidade. A Educagao do Campo,
articulada nacionalmente, foi trazendo modificagdes conceituais,
metodoldgicas e praticas nas organizagdes que desenvolviam
acoes de escolarizagao e formacao profissional com as populagoes
do campo.

Deste modo, até a década de 1990, este processo era
denominado de Educagao Rural. No entanto, a clareza de que
o referencial, os fundamentos e a pratica pedagogica tém outra
perspectiva foi modificando a terminologia, que passou a ser
denominada de Educagao do Campo, nao apenas no lugar — no
campo, mas, além disso, ser sujeito do campo.

Vale ressaltar que essa mudanga ocorreu em 199§,
durante a I Conferéncia Nacional por uma Educagao Basica do
Campo, como consequéncia de discussOes e pesquisas na area
educacional, que afastam Educagao Rural dos sujeitos do campo,
no qual se chegou a conclusao de que os principios da Educacao
Rural eram, em sua base, o reflexo dos interesses de uma elite
agraria.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagdao do
Campo, Resolugao CNE/CEBn®01 de 03 de abril de 2002, do ponto
de vista teorico e legal, a Educacao do Campo é: “Art. 2° Toda
acao desenvolvida junto as populagdes do campo e fundamenta-
se nas praticas sociais constitutivas dessas populagdes: os seus
conhecimentos, habilidades, sentimentos, valores, modo de ser,
de ver e de produzir e formas de compartilhar a vida.” (BRASIL,
2002, p 10.)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n® 9.394/96,
no seu Art. 26, traz a possibilidade da contextualizacao do
curriculo, quando diz que,

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum a ser contemplada em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas




regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela. (BRASIL, 1996, p. 32)

Outro marco histdrico na luta por uma educacao do campo
foi a construgao das Diretrizes Operacionais para Educagao
do Campo, em 2002, Resolugao n® 01/2002 CNE/CEB pois,
pela primeira vez na histéria do pais, a Educacao do Campo é
institucionalizada. Isso € uma conquista dos movimentos sociais
do campo. Porém, as politicas de direitos sempre sao lentas na
sua efetivacdao. A LDB n® 9394/96 assegura, no seu Artigo 28, uma
possibilidade de diversificagao do curriculo para a zona rural.
Permite a adaptagdo a educacdo basica as peculiaridades da
zona rural e de cada regiao, tendo especificamente: contetidos
curriculares e metodologia apropriada as necessidades reais
e interesses e condic¢des climaticas; adequagdo a natureza do
trabalho. (BRASIL, 1996).

Uma educagao contextualizada possibilita melhor e maior
aprendizado nos alunos, visto que o conhecimento ganha
significado. Segundo Menezes e Araujo (2007, p. 42), a educagao
contextualizada “busca entender que as pessoas se constroem
e constroem seu conhecimento a partir do seu contexto, com
relagdes mais amplas”. Ou seja, a relagdo ou a construcdao dos
saberes se da na relagdo das pessoas com o mundo, consigo
mesmo e com 0s outros.

Vale salientar que, na caminada por uma educacgao
contextualizada, a escola deve ser um espago de construgao de
uma imagem positiva do campo como lugar de vida, de cultura
e de direitos. Os povos do campo tém o direito a uma vida com
dignidade, e isto perpassa por acesso a cultura, esporte, lazer,
comunicagado, saude e educagao de qualidade.

EssedireitotambémestdrelacionadoaEeducagaodoCampo,
que por si so, ja € uma proposta de educacao contextualizada,
que tem uma visao de totalidade. Essa totalidade exige um olhar
mais critico e amplo para a construgdo de um curriculo que ajude
a desenvolver um processo de mobilizagao social, que tenha
conteudos especificos, que se integrem a metodologia especifica
da Educagdo do Campo. E que os processos de escolariza¢ao nao
sejam apenas transmissores ou repassadores de contetidos, mas




que a educagao esttimule a pesquisa, a ampliacao da visao de
mundo e que construa conhecimentos para mudar a vida das
pessoas.

Ou seja, pensar um curriculo com contetidos sinificativos,
que ajude as pessoas a modificar suas realidades para melhor, a
buscarem seus direitos, a viverem efetivamente sua cidadania,
a projetar-se coletivamente, elevando a autoestima e o
fortalecimento da identidade do lugar onde vivem.

Este curriculo precisa trazer para o fazer da escola
elementos do chao da vida, como nos diz Martins (2004), ou seja,
elementos da cultura, do trabalho, das rela¢bes sociais como
objeto de construcao de conhecimento.

Trata-se de um curriculo que incorpore os elementos
da diversidade cultural e os diversos saberes de professores e
professoras, que também sao e estdao no campo, mas que, muitas
vezes, nao se dao conta dessa particularidade; dos agricultores
e agricultoras familiares que abastecem as mesas do municipio
com produtos da agricultura familiar; das tradi¢des encontradas
nas comunidades e nas sedes dos municipios.

Nesse caminhar, alguns passos sao fundamentais, como
a propria escolha e selegao de contetidos a serem trabalhados
na escola, a maneira como esses contetidos devem dialogar com
todas as dreas de conhecimento (disciplinas) que fazem parte do
curriculo de formagao e de como eles se articulam com a vida
continua da comunidade. E essa articulagao dos conhecimentos
veiculados pela escola, como conhecimentos da vida cotidiana,
que torna a escola um espago capaz de inquietar as pessoas a
mover-se em direcao a uma melhoria das condi¢oes de vida.

Para construir-se um curriculo contextualizado em
escolas multisseriadas do campo deve-se, portanto, pensar nas
caracteristicas regionais, levando-se em consideragdo uma base
comum no que diz respeito aos contetidos universais produzidos
e sistematizados, mas inserir e ampliar para as diversidades,
identidades da sociedade, sua cultura, seu ambiente, economia e
as relagOes sociais das pessoas de uma determinada regiao.

Conforme a Resolugao Normativa N® 040/2014 — CEE/AL
do Conselho Estadual de Educagao de Alagoas, no Art.3°. § 4°
define que:




AParteDiversificadados curriculosdosanosiniciaisdo
Ensino Fundamental consistird, preferencialmente de
projetos e atividades que articulem e contextualizem,
de forma pluridisciplinar e multidimensional, o
conjunto de saberes cientificos e populares, com vistas
a formagdo humana com pleno desenvolvimento
das potencialidades dos educandos, valorizagao de
sua cultura e comunidade e fortalecimento de sua
autoestima, formagao para cidadania e construgao de
conhecimentos significativos. (ALAGOAS, 2014, on-
line).

Portanto, as definicdes que se encontram em varias
pesquisasrealizadas, asescolas do campo, como seu proprionome
diz, estdao localizadas no campo em dareas afastadas dos centros
urbanos, com caracteristicas proprias e por motivos geograficos
estas areas possuem uma menor densidade demografica e,
consequentemente, o nimero de matriculas reduzido. Diante
deste cendrio, estes dados vém sendo usados ao longo do tempo
como meio referencial para o modelo organizacional destas
escolas, que recebem o nome multisseriacdo ou unidocente
que, segundo dados do INEP (2010), estao presentes em muitas
regioes inclusive no Nordeste.

Segundo dados mais recentes, Censo Escolar de 2010
do INEP/MEC, revela que somavam cerca de 93.623 turmas
multisseriadas no Ensino Fundamental, no Brasil e deste total
16.985 classes estao localizadas na Bahia, reunindo assim o
maior niumero dessas turmas no pais, sendo 18,14% (SOUZA;
SANTOS, 2012). Estes dados confirmam a existéncia, a dimensao
e expressividade que as classes multisseriadas tém no pais,
distanciando-se do desaparecimento natural que alguns
educadores e gestores pensaram que ia acontecer, tornando esta
area esquecida e silenciada. (PIZA; SENA, apud CARDODO;
JACOMELL, 2010)

A realidade encontrada nessas institui¢des, muitas vezes,
foge do que se esta habitualmente acostumado a referenciar como
unidade escolar. Davis e Gatti (1993) observam em sua pesquisa
que uma “escola isolada” tem muitas dificuldades e estas
perpassam a questao da localizagao (fisico/estrutural, curricular,
pedagdgico, dentre outros), dando uma dimensao sociopolitica




a essas dificuldades que impdem previamente limites no ato de
ensinar/aprender, muitas vezes, mal entendidos como causa/
consequéncia do sistema multisseriado.

As pesquisas de PIZA e SENA (apud CARDODO;
JACOMELI 2010) nos mostram que as classes multisseriadas
buscam agregar todos os discentes matriculados na unidade
escolar independente dos niveis de aprendizagem em uma
mesma sala, que por sua vez tem como responsavel, na maioria
das vezes, um unico professor, o qual fica responsavel por sua
estruturagdo em série/ano/ciclo.

Mediante ao exposto, observa-se que sem formagao, sem
informacao sobre as classes multisseriadas, muitos professores
e coordenadores se sentem desnorteados sem saber como
proceder frente as especificidades da Educagao do Campo e,
assim também, como elaborar e desenvolver uma proposta
educacional que atenda as necessidades das séries/anos que
compoem a multissérie.

Sem esse norteamento, acabam seguindo o modelo
urbanocéntro, planejando série/ano por série/ano, disciplina por
disciplina desenvolvendo assim também suas aulas.

Dessa forma, nesse modelo de escola desde a pré-
escola, os estudantes sdo preparados para os niveis
posteriores de ensino e a meta final é a inser¢ao no
mercado de trabalho, ndo importando os demais
aspectos necessarios uma formag¢ao humana integral.

(HAGE, 2009, p. 6)

Atualmente, este cendrio vem mudando no Brasil, no
Nordeste e em Alagoas, fazendo-se necessario compreender as
importancias das organizagdes e movimentos sociais do campo
que lutam por uma educagao de qualidade. E com a insergao
da contextualiza¢do no curriculo das escolas do campo, com as
formagoes nessa area, o olhar da gestao da escola sobre como
gerir uma escola multisseriada realidade vem mudando e, hoje,
existem escolas multisseriadas que apresentam bons resultados
da aprendizagem.




CURRICULO: CONCEITOS EPOSSIBILIDADES

O conceito de curriculo sempre esteve ligado a um conjunto
de contetidos pré- selecionados e a ferramentas e métodos
para sua aplicagao. O curriculo, seja ele oficial ou ndo, serd um
elemento norteador da pratica docente, e servird a comunidade
escolar como base para agdes que se dao nesse espago.

Para Lima (2016, p.95) “o curriculo ¢ uma importante
ferramenta pedagdgica utilizada pelas sociedades para
conservar, modificar, atualizar os conhecimentos acumulados ao
longo dos anos e educar os alunos segundo os valores almejados
pelos membros da sociedade”. Como nota-se, o curriculo tanto
serve para a manutencao de certos contetidos e valores sociais,
como pode, ao contrdrio, apontar para uma perspectiva de
mudanca e é ,sobretudo, sob este viés, o qual remete a uma visao
progressista, que o curriculo nos interessa. Pois, para Mészaros
(2005), é somente a classe trabalhadora, através de seus estudos
e de sua luta, que pode almejar sua emancipagao em relagao aos
ditames do imperialismo. Nesta perspectiva, o autor aponta que
a educacao em nivel mundial tem sido pautada pela economia
neoliberal, na qual tem colocado-a a servigo de seus interesses,
ou seja, apenas para formar mao de obra. Alids, uma mao de obra
tecnocrata e acritica, incapaz de perceber a alienagao que lhe é
imposta (MESZAROS, 2005).

No entanto, conforme o dicionario de Aurélio (FERREIRA,
1986), curriculo é definido como programacao total ou parcial de
um curso ou de uma matéria a ser examinada, pode ser definido
ainda como conjunto de disciplinas sobre um determinado curso
ou programa de ensino. Etimologicamente, o termo curriculo
vem da palavra latina scurrere, correr, e refere-se a curso, a
carreira, a uma trajetdria que deve ser concretizada. E utilizado
para designar um plano estruturado de estudos. E claro que sao
conceitos que pouco expressam a ideia que se inscreve nesse
trabalho. Nas discussdes académicas, sobretudo nos cursos de
pedagogia se destacam ao menos trés ideias de curriculo: oficial
(formal); real (ndo oficial), mas o que se realiza na pratica; e
oculto, que nao esta inscrito no oficial, mas acontece no cotidiano.




De modo a representar minimamente os anseios de uma
comunidade escolar, sobretudo, quando se trata de zona rural,
deve-se levar em consideragao os elementos que fazem parte da
identidade de um determinado lugar, a exemplo, dos meios de
producao predominantes e do papel que desempenham dentro
da organizagao do trabalho, pois sabe-se que tais caracterizagdes
incidem sobre a forma como os educandos e educadores encaram
a realidade, como a interpretam (LIMA, 2016). Por exemplo,
se um professor, que vindo da cidade, chega para dar aulas a
criangas e jovens que trabalham diretamente com a agricultura,
juntamente com seus e dali tiram seu sustento e, no momento
da aula, exalta os valores urbanos como sendo superiores aos
do campo, isso pode gerar um desconforto ou mal estar entre os
educandos.

Assim, o curriculo, bem como os valores sociais a ele
ligados, devem apontar para o tipo de sujeito e sociedade a qual
se quer construir.

Nas palavras de Lima (2016), a estrutura escolar além de
ser complexa, é composta de disputas politicas e ideoldgicas em
relagao a compreensao, educagao, sua finalidade e intencionada
em que tipo de sujeito e sociedade se pretende formar. Tal
qual o uso da propria linguagem humana, os contetdos que
se inscrevem no curriculo ndo é uma mera abstracao, mas o
resultado do acimulo de saberes cientificos produzidos pela
humanidade, o qual todos devem ter acesso para garantir uma
formacao que nos deixe conscientes dos avangos alcancados e
possiveis retrocessos (SAVIANI, 2008). Mas do que isso, a escolha
dos saberes desenvolvidos, com maior ou menor énfase para este
ou aquele aspecto do saber, traz consigo uma escolha politica,
servindo ou nao para o controle social das classes dominadas.
Portanto, “o curriculo esta estreitamente relacionado as
estruturas econdmicas e sociais mais amplas. O curriculo nao é
um campo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos”
(APPLE, 1982, apud SILVA, 2007, p. 46).

Quando a escola do campo, por exemplo, simplesmente
adota o curriculo da escola da cidade, porque lhe foi imposto
pelo sistema de ensino, vai-se exatamente na contra¢ao daquilo
que defendemos, que é a ideal de um curriculo ampliado




e contextualizado, que leve em conta, sim, as experiéncias
anteriores de docentes e discentes, mas que, sobretudo, releve
através da ciéncia as contradigoes existentes na sociedade regida
pela capital. Nesse sentido, o conceito de curriculo que interessa

permite
Pensar um curriculo com contetdos significativos,
que ajude as pessoas a modificar sua realidade para
melhor, a buscar seus direitos, a viverem efetivamente
sua cidadania e projetar-se coletivamente, elevando a
autoestima e o fortalecimento da identidade do lugar
onde vive. (CARNEIRO et al, 2013, p.46)

Com isso, uma proposta de curriculo que faga sentido
para aqueles a quem estd destinada, que tenha como ponto
de partida a cultura e saberes dos locais, bem como leve esse
sujeito do campo a uma formagao integral, que o instrumentalize
a combater as injustigas praticas no campo e fora dele, que lhe
proporcione capacidade de o tornar mais do que um estudante,
mas um membro ativo e combativo nos movimentos sociais e
pela socializagao do saber e da cultura em seu meio.

O CURRICULO CONTEXTUALIZADO COMO CONSTRUCAO
COLETIVA EINSTRUMENTO DELUTA DOS SUTETTOS DO CAMPO

O curriculo nao é algo que nasce fora do espago escolar
e se impoe a uma comunidade, ao contrario, ele deve se basear
nas multiplas realidades nas quais estao imersas a comunidade
e, a partir de suas demandas e contradi¢des, se organizar para
responder teorica e praticamente. Em outras palavras, o curriculo
deve espelhar e contemplar as vozes dos sujeitos que terao a
funcao de coloca-lo em pratica. De outro modo, aquilo que se
ensina estara deslocado da realidade dos educandos.

O grande mestre Paulo Freire (1987) ja sinalizava na diregao
da superacao de uma educagao bancaria, que via no aluno apenas
o espectador passivo na relagao ensino- aprendizagem. Para ele,
¢ trazendo os problemas do cotidiano dos educandos para sala
de aula, para o debate aberto e exposto de modo cientifico que
se poderia vislumbrar situa¢des as quais os proprios membros
da comunidade poderiam resolver. Saviani (2012), também,




ao propor uma pedagogia progressista, aponta-nos o quao é
fundamental expor as contradi¢des que sao inerentes a realidade
do sistema do capital, sejam estas de ordem econdémica, cultural
ou social. Pois, a ideologia capitalista engendra diariamente e
sistematicamente suas visoes de mundo, as quais conduzem
a uma reproducdo e aparente naturalizacdo de determinados
valores e praticas tipicas do capitalismo.

Para Mészaros (2005), é necessario nao somente fazer uma
anatomia do sistema capitalista como muitos o fazem, inclusive
teoricos defensores deste sistema, mas ¢ importante pensar
nos moldes de sua superagao. Evidente que se isso nao se faz
de modo improvisado ou abrupto, ao contrario, deve ser fruto
da organizagdo e mobilizagao dos trabalhadores, pois somente
cabe a esta classe a busca de sua emancipacao. E sabido que se
trata de um sistema econémico e sociometabolico complexo, com
instituicdes em seu interior igualmente complexas, tais como a
propria escola e, exatamente por isso, que as agdes progressistas
em seu interior sao dificeis, e repletas de avangos e retrocessos
(MESZAROS, 2005).

Nesse sentido, cabe ao estado garantir o direito a educagao.
A Educagao do Campo deve ter como sujeito educador, o sujeito
coletivo e consciente de seu lugar de fala e de classe, ou seja,
consciente das agdes pedagdgicas que demarquem a ocupagao de
espagos que elevem cada vez mais a consciéncia da comunidade
e lance-a a um fazer pedagogico que vislumbre uma educacao
plena, integral, e voltada a preservacao da vida e do meio
ambiente.

A tarefa é facil? Nao, mas Miguel Arroyo (2013) discute
em seu livro “Curriculo: territério em disputa” exatamente
desta necessidade de ocupar espago nao somente através de
protestos por direitos pela terra, por condi¢oes dignas de viver,
mas também pela regularizacdo e manutencao daquilo que ja
fora conquistado. Nesse sentido, Nunes (2018), trata do papel
dos movimentos sociais do campo na promog¢ao de uma legitima
educacao campesina, pois este autor diferencia Educacao do e
no Campo.

A primeira envolve todo um conjunto organizado de
saberes teoricos e praticos, oriundos dos proprios trabalhadores e




militantes, e o segundo diz respeito, simplesmente, a localizacao
geografica ou a contetidos voltados a escolas do campo. Ainda
segundo Nunes (2018), a Educagdo do Campo contempla
trés dimensoes fundamentais, que sao: o ensino, a pesquisa e
aplicabilidade ou organicidade do saber.

CONCEITO DE CURRICULO CONTEXTUALIZADO DAS
ESCOLAS DO CAMPO

A Educagdao do Campo surge como expectativa de uma
proposta educativa que esteja emaranhada na cultura, tempos e
ritmos dos povos do campo em prol de uma sociedade justa que
possa ser construida por todos, e por uma sociedade na qual os
cidadaos tenham voz e respeito mutuos.

Portanto, para aqueles que vivem no campo é também
um espaco de luta e resisténcia. Neste contexto, busca-se uma
Educagao do Campo que valorize a identidade cultural dos
sujeitos que ali vivem. Por isso, os professores na dinamica da
Educagao do Campo sao considerados sujeitos em construgao,
assim como os alunos. No entanto, aos educadores é cabivel
a tarefa de perguntar-se quem sdo os sujeitos com o0s quais
compartilham experiéncias de vida durante o ano letivo,
haja vista que cada aluno tem sua identidade, sua histéria e o
professor também. Mediante ao exposto, os professores devem
perceber o quanto € importante assumir sua histéria, para
que, entao, possam descobrir a pessoa que esta por tras do
rosto de cada crianga, jovem ou adulto e, entao, conhegam sua
histdria, respeitem suas diversidades e seus direitos (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011, p. 14).

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagao,
de conhecimento e cultura, valores e identidades
das criangas, jovens e adultos. Nao para fechar- lhes
horizontes, mas para abri-los a0 mundo desde o
campo, ou desde o chao em que pisam. Desde suas
vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir- se

ao que ha de mais humano e avangado no mundo.




Desse modo, na busca da contextualizacdao curricular
percebe-se que o curriculo deve estar relacionado as caracteristicas
proprias do lugar em que a instituicao se encontra, relacionando
os costumes, habitos, entre outras caracteristicas relacionadas a
realidade do lugar em que esta inserida. Faz-se necessario que
nessa contextualizagdo se enfatizem os saberes locais que se
relacionam as familias e as vidas dos sujeitos que formam a escola
e a comunidade. Neste contexto, a contextualizacdo do curriculo
contribui para que as escolas tenham propostas educativas que
possibilitem o conhecimento da histéria local encaminhando os
educandos para o reconhecimento de seus direitos e deveres na
sociedade.

Sendo assim, a formagdo dos sujeitos serd construida
através de reflexdes que partirdio de sua realidade e da
histéria do seu povo. “Ampliar o espectro social a fim de que
se reconhecam 0s sujeitos do campo como sujeitos de direitos
¢ passo importante para a conquista de politicas publicas”
(MOLINA, 2012, p. 593). Para que acontega essa contextualizagao,
professores e alunos envolvidos no processo de educa¢ao podem
perceber o quanto o conhecimento estd proximo deles e, assim,
buscar a valorizacao das identidades, conhecendo seus direitos
e deveres e trabalhando para que estes sejam postos em pratica,
transformando positivamente sua realidade.

Mediante ao exposto, a contextualizagdo acontece nas
praticas pedagodgicas realizadas em sala de aula e fora do espaco
escolar, e estas deverao se diferenciar sempre que necessario,
atendendo as necessidades e demandas da escola e contribuindo,
assim, para a constru¢do de um curriculo contextualizado.
Por tanto, com a contextualizacdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula e fora do espago escolar, consegue-
se melhorar o processo de ensino-aprendizagem nas aulas. Pode-
se afirmar, que o curriculo contextualizado ird contribuir para
que os educandos aprendam na e para a vida, tornando-se criticos
com uma metodologia caracterizada para atender aos anseios da
escola do campo e da sociedade em que estao inseridos.

Compreende-se que esse contato deve ser utilizado nas
diversas formas de ensinar, para que as caracteristicas da cultura
deste espago sejam enfatizadas na escola, permitindo, assim, que
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os educandos percebam o quanto o campo é rico em elementos
que podem contribuir com a construgao de saberes.

EDPUCAGAO DO CAMPO € CURRICULO NA PERSPECTIVA
DARESAB, RECASAEPEADS

Santos (2013) afirma que um curriculo que considere uma
educagao de qualidade para o povo camponés € conectado
politicamente e pedagogicamente com a historia, a cultura, e as
lutas sociais e humanas do povo do campo, e ndo uma escola
que estd situada no campo com um curriculo urbano. Para essa
mesma autora:

O curriculo que os povos do campo precisam,
portanto, € aquele em que os contetidos escolhidos
dialoguem entre si e a0 mesmo tempo se articulem
com “o mundo da vida”, com o cotidiano da
comunidade. Um curriculo que toma consciéncia
critica do seu territdrio, sujeito as multiplas variaveis
de natureza politica, econdmica, social e cultural —um

curriculo contextualizado (SANTQOS, 2013, p. 29).

Vale salientar diante da citacdo que, ao falar em curriculo
especifico e contextualizado, esse curriculo precisa estar
vinculado as vivéncias do povo do campo, e que dialogue com
as demais esferas sociais, politicas e culturais, ndo algo fechado
em si mesmo, pois essa seria uma visao pequena e limitada de
se fazer Educagdo do Campo de qualidade, mas é necessario
estar conectado ao mundo, formando sujeitos capazes de atuar
de forma critica e cidada no lugar onde vive e nas mais variadas
esferas aonde venham estar.

No semidrido brasileiro, especialmente no ambito nao-
governamental, vem se articulando diferentes e diversas
experiéncias no ambito da Educagdo Contextualizada. Neste
campo merece destaque a Rede de Educagao do Semidrido
Brasileiro (RESAB) que tem como finalidade contribuir na
formulagao das politicas publicas educacionais do Semiarido
Brasileiro, defendendo o direito de todos a educagao publica,
gratuita e de qualidade, orientada pelos principios da convivéncia
no ambito de um Projeto de Desenvolvimento Sustentavel




na regido. Esta rede, além de ser um espacgo de articulagao
politico-pedagdgica, vem subsidiando a elaboragao e publicacao
de material didatico, como suporte ao trabalho educativo
desenvolvido na perspectiva da contextualizacao.

Uma das lutas da RESAB tem sido a reorientacao politico-
pedagogica dos processos educativos, ou seja, a intencao é fazer
com que a educacao se desenvolva a partir da realidade onde
ela ocorre, e vincule a formagdo escolar as reais necessidades
de vida e aos potenciais de desenvolvimento, na regiao do
Semidrido. Um dos principios que a rede defende, ao se
discutir a Educagao Contextualizada, é o principio politico da
valorizacao e articulagdo dos saberes, bem como a valorizagao
dos espagos de aprendizagem, como a comunidade, o bairro,
ou seja, a preocupagao fundante é nao restringir os saberes e os
conhecimentos apenas ao ambiente da escola, mas articula-los
com 0s saberes da vida, nas suas variadas dimensoes: afetiva,
social, pratica, estética e cultural. (RECASA; AAGRA, 2015)

No territério do agreste alagoano, existe a Rede de
Educagao Contextualizada do Agreste e Semidrido (RECASA,;
AAGRA, 2015), que h4 mais de uma década vem promovendo
um intenso processo de formagao e mobiliza¢ao social sobre a
Educacao Contextualizada com o Campo e a Convivéncia com o
Semidrido, um processo que integra a sociedade civil organizada
e o poder publico dos municipios alagoanos a uma proposta
de aprendizagens significativas para os povos do campo com
valorizagdo dos saberes e possibilidades de desenvolvimento, a
partir da escola e da comunidade. (RECASA; AAGRA, 2015).

A Recasa tem como objetivo garantir a articulagao dos
educadores envolvidos na rede de educagdao contextualizada,
buscando a construcao continua da formacao de seus membros
e a intervengao nas politicas educacionais. Ao longo desses 13
(treze) anos, a Rede de Educagao Contextualizada do Agreste
e Semidrido teve um avango significativo dentro das praticas
desenvolvidas na construgdo de saberes e possibilidades de
desenvolvimento do povo campesino. No decorrer dessa
caminhada, os envolvidos tornam-se sujeitos autonomos com
sentimento de pertenga, criando, renovando e inovando as




praticas pedagogicas no chdo da escola. (RECASA; AAGRA,
2015).

Os municipios alagoanos que atualmente compdem
a comissdao colegiada da Rede sao: Palmeira dos fndios,
Igaci e Teotonio Vilela. A administracdo da Rede fica sob a
responsabilidadedaProfessoraC.S.S. quetambém é coordenadora
da Associagao dos Agricultores Alternativos (AAGRA) localizada
em Igaci, Alagoas, que mobiliza os professores dos municipios
do Territorio Agreste alagoano.

Para consolidar essas acdes, a Recasa faz uso de uma
metodologia pautada nos diversos aspectos: sistematizacao
das reunides de planejamento e estudos; efetivacao da agenda
de compromisso; formagao continuada tanto dos membros que
compdem arede, como dos educadores, coordenadores e gestores
de escolas; aumento significativo de adesao dos municipios
do agreste e semidrido alagoano na Recasa; reestruturagao
do grupo de estudo da Recasa para aperfeioamento das
tecnologias de ensino e aprendizagem; realizacao de intercambio
das experiéncias exitosas dos municipios; inser¢ao da Rede
nos Foruns Nacional e Estadual; e consolidagao da Educacao
Contextualizada nas escolas. Ressalta-se que a pauta que é
discutida em nivel estadual na Recasa ¢ levada em nivel nacional
na RESAB.

No estado de Alagoas muitas escolas do campo trabalham
no seu curriculo com a metodologia da Proposta Educacional de
Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel - PEADS desenvolvida
pelo Servigo de Tecnologia alternativa — SERTA que tem como
idealizador o Sr. Abdalaziz de Moura. Essa proposta contribui
para a contextualizagao do curriculo das escolas do campo. A
PEADS é uma metodologia que promove o desenvolvimento
de diversas competéncias através de agdes de sensibilizagao,
pesquisa, problematizacao, desdobramentos e intervencoes
capazes de transformar a realidade existente, estimulando a
autonomia e o protagonismo dos sujeitos sociais da comunidade
(MOURA, 2003).

Essa metodologia se organiza em quatro etapas: Pesquisa,
Desdobramento, Devolugao (mobilizacao) e Avaliacao.




12 — Pesquisa: E 0 momento de ver, observar, levantar
informagdes, pesquisar, identificar os primeiros
conhecimentos que as pessoas ja tém sobre um
objeto. Para isso é escolhido um tema, com base no
diagnostico levantado pela equipe escolar, que sera
objeto de estudo. O tema deve estar ligado a vida
no campo, a vida da comunidade para que possam
estudar uma forma de transformar a realidade
observada. E necessirio que os alunos sejam
orientados na elaboragao de um roteiro de perguntas
para as entrevistas e outras formas de pesquisa.

2* — Desdobramento: E o momento de analisar,
desenvolver, desdobrar os dados da pesquisa,
integrando-os ao curriculo escolar, ou seja, as
informagdes serdo analisadas, sistematizando os
dados levantados e comparando-os entre si e com
outros conhecimentos ja produzidos e o professor fara
a interacdo desses dados com os conteudos. Nessa
etapa é possivel fazer uso de novas pesquisas, avaliar
as dificuldades encontradas pelos alunos e refletir
sobre arealidade pesquisada. E uma etapa importante,
porque compara o conhecimento do senso comum
com o conhecimento sistematizado cientificamente,
no sentido de produzir outro conhecimento. Esse
conhecimento deve possibilitar ao aluno, situar-se
nado apenas na sua realidade, mas no mundo, como
cidadao.

32— Devolu¢ao (mobilizagdao): Momento de
transformar em agdo o conhecimento constituido,
de intervir na comunidade a partir do conhecimento
novo, momento de prestacdo de contas do que
alunos e professores foram capazes de fazer com o
conhecimento adquirido nas duas etapas anteriores. E
preciso mobilizar a todos - pais, lideres comunitdrios
e gestores municipais — para juntos refletirem sobre o
contexto local e definirem agdes coletivas que venham
melhorar a vida da comunidade.

4* — Avaliacdo: Momento de avaliar o processo
educativo: o aprendizado dos contetidos, as agdes de
impacto na comunidade, o envolvimento do grupo,
a interacdo dos parceiros entre outras questdes que
servirao de base para definir novas ag¢des. A avaliagao
se dara em duas dimensodes: autoavaliacdo — cada
ator do processo se autoavalia (diretor, coordenador,
professor, profissionais de apoio, alunos e pais)
revendo os passos que deu, a participagao que teve,




as descobertas que fez, as licdes que aprendeu e as
falhas que cometeu; heteroavaliagdo: os atores serdo
avaliados uns pelos outros — os professores avaliam
a caminhada dos alunos em todos os aspectos;
os alunos avaliam a metodologia utilizada pelos
professores, o tratamento dado aos alunos e aos pais;
0s pais, os gestores e demais profissionais também
serdo avaliados. Essa metodologia ira contribuir
para o processo de construgdo coletiva e individual
de conhecimento, de troca de saberes, de interacao
entre os diversos sujeitos sociais possibilitando,
desta forma, possiveis mudangas significativas na
comunidade. (MOURA, 2003, 27).

Essa metodologia contribuiu para o processo de construgao
coletiva e individual de conhecimento, de troca de saberes, de
interagao entre os diversos sujeitos sociais, possibilitando, desta
forma, possiveis mudangas significativas na comunidade.

DESCRICAO DE PRATICAS PEDAGOGICAS E SEUS
TIMPACTOS NUMA ESCOLAMULTISSERTADA DO CAMPO

As praticas pedagogicas contextualizadas da escola em
pesquisa acontecem de forma que nao se prendem ao quadro e
ao giz, acontecem dentro e fora da sala de aula, ultrapassando
os muros da escola. A agricultura familiar e o que ¢ produzido
pelos moradores da comunidade tornam-se fonte de estudo e
pesquisa para professores e alunos.

A escola tem como causa a aprendizagem dos alunos e
seu maior objetivo é ofertar um ensino de qualidade adequado
ao modo de viver e pensar da populagdo campesina, em que o
ponto de partida € o conhecimento local para ir ao global e a
contextualizacao acontece desde o planejamento das atividades
e o fazer pedagdgico, sempre levando em consideracao o tempo,
0 espago e os sujeitos.

DESCRICAO METODPOLOGICA ERESULTADOS

A pesquisa qualitativa foi realizada na Escola Municipal
de Educacao Basica José Germano, localizada no Povoado




Tapera, Zona Rural, Municipio de Teotonio Vilela, AL, a qual
oferta Educacao Infantil e Anos Iniciais — Multisseriado. A
Equipe pedagodgica é composta por duas professoras graduadas
e pos-graduadas, uma é especialista em Educagao do Campo,
ja a gestora e coordenadora pedagdgica é membra da Rede de
Educagao Contextualizada do Agreste e Semiarido.

O instrumento de pesquisa utilizado foi a observacao
direta da pratica pedagogica das professoras durante processo
de ensino-aprendizagem e das a¢Oes dos participantes. A partir
das observagdes poOde-se identificar que as praticas exitosas
foram: as pesquisas de campo com foco na agricultura familiar,
em que, primeiramente, é feito um estudo tedrico em sala de
aula com os estudantes sobre o assunto/contetido, logo apds,
professora e estudantes vao fazer pesquisa in locus, em alguma
propriedade localizada na comunidade, ao retornar para a
sala de aula é o momento de analisar, desenvolver, desdobrar
os dados da pesquisa, integrando-os ao curriculo escolar.
As informagOes serao analisadas, sistematizando os dados
levantados, Comparando—os entre si e com outros conhecimentos
ja produzidos e a professora faz a interagao desses dados com os
conteudos (MOURA, 2003).

As experiéncias com a horta escolar iniciam-se com
realizagdo de atividade tedrica, depois a pratica, fazendo o
plantio das hortalicas e, durante a semana, é realizado os tratos
culturais, fazendo limpeza nos canteiros, adubando e aguando.
O tempo da colheita é feito de acordo com o tempo da plantacao
e o que € colhido na horta é utilizado na merenda da escola. As
aulas acontecem de forma contextualizada, englobando todas as
disciplinas.

A escola também realiza diversas atividades na farmacia
viva, dando inicio com as atividades tedricas a partir de pesquisas
diversas, professoras e estudantes cuidam das ervas medicinais,
fazem cha quando ha alguma necessidade e o principal objetivo
¢ que eles possam cultivar em casa, junto a familia.

De acordo com o que foi observado na pesquisa qualitativa
direta realizada na escola, foi possivel ver que os ganhos que
uma escola tem ao trabalhar com a PEADS e sdo inimeros, pois,
além dos avangos em leitura, escrita, produgao e matematizagao,




observou-se que nos ultimos cinco anos a escola apresenta bons
resultados da aprendizagem nas avaliagdes internas e externas,
nao ha reprovagdo nem evasao, todas as criangas que moram
na comunidade estudam na escola, poi, a comunidade escolar e
local estao satisfeitas com a qualidade do ensino-aprendizagem
ofertados.

PROPOSTA DE INTERVENCAO NoA ESCOLA

A proposta de apresentar as experiéncias exitosas da Escola
José Germano para as outras escolas do campo do municipio
de Teotonio Vilela/AL sera apresentada, primeiramente, aos
Técnicos da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED) do
municipio ja citado e, apds o periodo da Pandemia, com o apoio
da SEMED serao realizados encontros de formagao continuada
para as equipes gestoras das escolas do campo para instrumenta-
las em como gerir uma proposta de educagao contextualizada.
Os encontros serdao realizados na escola multisseriada, onde
aconteceu a pesquisa deste trabalho, para que os gestores possam
fazer estudo deste material e outros que venham contribuir com
a temdtica e acompanhar na pratica como acontecem as praticas
pedagogicas contextualizadas.

Levar as experiéncias exitosas realizadas pela escola
para outras escolas do campo do municipio de Teotdnio
Vilela/AL com oferta de formagao em formato de minicurso
ou palestras para a capacitacdo do corpo docente das demais
comunidades escolares. Assim como realizar estudo sobre as
seguintes tematicas: 1- Educacao Contextualizada e Curriculo
Contextualizado; 2- Trabalho — Divisao social e territorial;, 3-
Cultura e Identidade; 4- Interdependéncia Campo-Cidade,
questdo agraria e desenvolvimento sustentavel; 5- Organizagao
politica, movimentos sociais e cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagao do Campo é uma modalidade da educagao
que nasce da luta dos movimentos sociais do campo na década
de 1990, para contrapor-se as concepgoes de educagao rural




que possuia carater mais assistencialista e nao correspondia as
necessidades formativas dos povos do campo.

Percebe-se que a contextualizagdo do curriculo contribui
para que as escolas tenham propostas educativas que possibilitem
o conhecimento da histoéria local, encaminhando os educandos
para o reconhecimento de seus direitos. Entretanto, a formacao
dos sujeitos serd, assim, construida através de reflexdes que
partirdo de sua realidade e da historia do seu povo. O campo
apresenta elementos naturais que podem ser utilizados na
construgao de saberes propostos pelas escolas.

Acompanhandootrabalhorealizadonaescolamultisseriada
do campo em pesquisa, foi possivel ver os ganhos que uma escola
tem ao trabalhar com o curriculo contextualizado, pois, além
dos avangos nos resultados da aprendizagem dos estudantes,
o curriculo e as praticas ganham sentido e significado. Nesse
caminhar, faz-se necessdrio mensurar as contribui¢des que a
Proposta de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS)
e a Rede de Educacao Contextualizada do Agreste e Semidrido
(RECASA) tém dado ao longo desses anos na construgao do
curriculo contextualizado e, assim, obter-se praticas exitosas.

Vale ressaltar que os gestores, os professores, estudantes,
familias e toda a comunidade escolar e local devem compreender
a importancia de ter uma escola do/no campo e que esta trabalhe
com o curriculo contextualizado.

No entanto, para que o processo de contextualizagao
contribua para a valorizacdo da realidade campesina se faz
necessario que os professores estejam empenhados nesse trabalho
de associar as aulas e suas praticas pedagdgicas a realidade dos
educandos. Por isso, compreende-se que a contextualizacao
acontece dentro e fora da sala de aula, tendo o professor como
mediador, mas os alunos como protagonistas. E necessario que o
ensinar e o aprender estejam constantemente sendo construidos,
para que todos que fazem parte do processo percebam o
significado dos saberes adquiridos.

E imprescindivel ressaltar que contextualizar o ensino é
uma tarefa na qual educadores e educandos devem se empenhar
e considerarem a contextualizagdo como objetivo de suas
aulas. Dessa forma, sera possivel que tanto educadores quanto




educandos aprendam constantemente com as aulas, retirando
do préprio campo conhecimentos significativos para ambos.

E enfim, pensar uma proposta de formagao continuada
para as equipes gestoras das escolas do campo para realizar
estudo e socializar as experiéncias exitosas de um curriculo
especifico para as escolas do campo implica na necessidade de
realizar uma série de mudangas no modelo de educagdo que
estamos acostumados a estudar, a ouvir e falar. Implica dentre
outras questdes, repensar a proposta de formagao que tem sido
oferecida aos professores que trabalham nas escolas do campo.
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Capitulo 6

O LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL: EM UMA
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA NA ZONA RURAL DE
SAO SEBASTIAO/AL

Sandra Aparecida dos Santos™
Anderson Gomes dos Santos™

INTRODUGCAO
ow pedagoga e especialista, em Educagdo Infantil, moro no

interior da cidade de Junqueiro/AL, gosto de
trabalhar com a ludicidade e, por morar no campo
e ter estudado os anos iniciais em uma escola no campo,
sou motivada por grandes desafios e emogdes nesta area de
conhecimento, buscando o aperfeicoamento nas minhas praticas
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pedagdgicas. Esse artigo traz como discussao o brincar e o jogar
na Educacao Infantil: algumas proposi¢des do brincar na escola
do/no campo em uma escola de educagao basica no municipio de
Sao Sebastiao/AL, visto que a pratica pedagdgica desenvolvida
na turma da Educagao Infantil, com base no ladico, apresenta-
se como uma acao de criatividade, pois as criangas possuem
experiéncias ladicas, e essas agOes fazem parte da vida das
criancas.

Assim, considerando o nivel de aprendizagem, ¢é
interessante que, no jogo, o professor possa planejar agdes
pedagdgicas ludicas que facilitem a interagdo e a socializagao
das criangas, permitindo a troca de cultura, pois cada uma tem
seu proprio modo de agir, pensar, pois convivem em diferentes
ambientes.

Dessejeito a Educacao Infantil é vista como a primeira etapa
da educagado basica e nesse aspecto é necessario refletir sobre
diversos fatores que podem contribuir para o desenvolvimento
da aprendizagem das criangas, buscando refletir sobre de que
forma o ludico contribui no processo de aprendizagem na
Educagao Infantil nas escolas no campo. Nessa reflexao é possivel
observar se as criangas da Educagao Infantil tém oportunidades
de vivenciar um brincar heuristico a um aprendizado de
qualidade na escola no campo.

As praticas pedagogicas vivenciadas na Educagao Infantil
contextualizam o ludico de forma livre. A escola considera o
ltdico como uma importante ferramenta de aprendizagem na
Educagao Infantil. Nesse sentido, o objetivo geral desse estudo
¢ analisar as praticas pedagdgicas envolvendo a ludicidade
com alunos da Educagao Infantil na educagdo do/no campo.
Tendo como objetivos especificos: analisar os conhecimentos das
professoras a cerca do ladico na educacao infantil na escola do/
no campo; identificar a afinidade com os jogos e brincadeiras na
Educagao Infantil; propor um incentivo sobre o conhecimento do
ltdico envolvendo os jogos e brincadeiras na Educagao Infantil
na escola campesina. Nessa concepg¢ao, é possivel considerar que
a pratica do brincar e jogar sao agdes ludicas que potencializam
0 processo de ensino-aprendizagem e, conhecendo diferentes




tipos de jogos e brincadeiras, as criangas desenvolvem suas
habilidades, como também a coordenacdao motora.

A presente pesquisa tem como principal aspecto motivador
a fundamental necessidade da ludicidade na Educagao Infantil, a
partir de estudos e vivéncias pedagdgicas é possivel compreender
que o fazer ludico contribui de forma muito significativa no
desenvolvimento das criangas nessa etapa de ensino.

A metodologia utilizada para a realizacao desse estudo
encontra-se alicercada na pesquisa bibliografica em estudos
de diversos tedricos como: Almeida (2009), Brougere (2000),
Friedmann (2012), Oliveira (2012), entre outros que retratam a
literatura em questdo e estrutura-se também em um estudo de
campo, fazendo uso de um questiondrio aplicado com professores
da referida instituigao. Este trabalho estd organizado de forma
que inicialmente apresenta uma compreensao sobre as principais
caracteristicas da pesquisa, assim como sua problematizacao e
a contextualizagao do objetivo geral e especificos, Em seguida
apresenta-se o campo das referéncias tedricas, caminho
metodoldgico e, por fim, as consideragdes, referéncias.

DIREITOS DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil - DCNEI — BNCC (2018) a etapa da Educagao Infantil,
considera-se que seis grandes direitos devem ser garantidos
a todas as criangas nas turmas de creches e pré-escolas. Essas
habilidades sdo: Conviver; Brincar; Participar; Explorar;
Expressar e Conhecer-se. Para assegurar os seis direitos a BNCC,
estrutura-se em cinco campos de experiéncias: 1- O eu, o outro
e 0 nos; 2- Corpo, gestos e movimentos; 3- Tragos, sons, cores e
formas; 4- Escuta, fala, pensamentos e imaginagao; 5- Espagos,
tempos, quantidades, relagOes e transformagoes.

Nessa nova versao da BNCC (2018), coloca-se a crianca
como protagonista do aprendizado. Todos esses direitos e
campos de experiéncias devem ser planejados pelo professor
de Educacdo Infantil, de forma que proporcione a crianga da
Educagao Infantil no campo a ludicidade, proporcionando aulas
praticas para que as criancas desenvolvam suas habilidades




e potencialidades através dos jogos e brincadeiras e que essas
sejam direcionadas de forma ltidica e prazerosa, promovendo os
direitos que necessitam para serem protagonistas do seu proprio
saber.

ASPECTOS SOCIAIS E CULTURAIS DOS JOGOS E
BRINCADEIRAS

E possivel notar que ojogo faz parte da vida da humanidade
e remete a producgao de cultura, representada por meio de
valores sociais, habitos e costumes, que sao produzidos em cada
sociedade representada pelo seu povo, pela sua coletividade,
possibilitando que as pessoas possam interagir uma com as
outras. Assim, os jogos e as brincadeiras se constituem como
praticas de ordem cultural, encontrados nas diferentes partes
do mundo, e sao vivenciados em diferentes periodos na vida
da humanidade. Por outro lado, constituem-se como papéis
determinantes para expressao da cultura dos povos, bem como
de cada sociedade.

A crianga estd inserida desde o nascimento, num
contexto social e seus comportamentos estao
impregnados por meio da imersao inevitdvel.
Néao existe na crianca uma brincadeira natural. A
brincadeira é um processo derelagdes interindividuais,
portanto, de cultura. E preciso partir dos elementos
que ela vai encontrar sem seu ambiente imediato,
em parte estruturado por seu meio, para adaptar
as suas capacidades. A brincadeira pressupde uma
aprendizagem social. (BROUGERE, 2000, p. 97)

Diante desse aspecto historico e social, é possivel considerar
que os jogos e as brincadeiras estabelecem rela¢des distintas
no decorrer da historia da civilizagdo humana, pois o0 mundo
da crianca seria reinventado no cotidiano de cada periodo da
humanidade ao analisar o contexto cultural e social em que
insere o brincar.

As atividades ludicas infantis, brincadeiras,
produgdes plasticas, expressoes corporais-
caracterizam as diversas culturas com seus saberes,
suas crencgas, seus conteudos e valores, e levam a




marca, a influéncia de todo o entorno familiar, social,
midiadtico e mercadoldgico. Essas representacoes
e seus simbolismos tém vida propria e dizem da
crianga, do seu ser, das suas emocgdes, das crencgas, da

sua realidade. (FRIEDMANN, 2012, p.23)

Ao considerar sobre esses conceitos sociais que abracam
o universo ludico do brincar, surgem alguns questionamentos:
até que ponto a histéria do brincar e dos brinquedos estao
associados com a infancia? A infancia sempre esteve associada
ao conceito que a crianga vivencia na atualidade? De que forma
o ladico contribui para o desenvolvimento das potencialidades
das criangas na educacgao infantil?

Nessa concepgao, observa-se que o brincar e o jogar na
histéria nem sempre estiveram associados a infancia, mas aos
individuos de todas as idades, o que se caracteriza como uma
atividade ladica, que envolve o imagindrio e a diversao, e
estdo sempre associados a um grupo de individuos. Assim, o
brincar acaba por se tornar uma das atividades relevantes para
o desenvolvimento da identidade e da autonomia da crianga,
pois ao considerar a constante utilizagdo do brincar na vida
da humanidade em diferenciadas épocas, ¢ notavel que os
brinquedos fazem parte da construgao da identidade do sujeito,
pois interfere diretamente na maneira de aprendizagem do ser
humano, em especial, das criangas, ja que se encontram presente
desde os primeiros momentos de sua vida.

O jogo, além de ser visto como instrumento de interacao e
socializac¢ao das agdes do homem, é produto da sua cultura, o que
acaba por se constituir como uma tarefa de ordem imaginaria.
Dessa forma, ao levar em consideracgao as individualidades de
todos as criangas, é possivel observar que o brincar possui uma
caracteristica especifica, pois faz parte do universo das criangas.
Sendo assim, a crianca em formacao depende dos fatores de
desenvolvimento, bem como dos vinculos que sao estabelecidos
entre o seu grupo social. Nessa interagao, o brincar torna-se um
espago em que € possivel observar a coordenagao das experiéncias
das criangas, e como elas manipulam os objetos no momento da
brincadeira. A partir desse olhar criterioso, o brincar se torna um
instrumento de comunicagao para compreender o outro e a si




mesmo, as coisas ao seu redor, contribuindo para o processo de
desenvolvimento.

Brincar é, assim, um espago no qual se pode observar
a coordenacao das experiéncias prévias das criancas
e aquilo que os objetos manipulados sugerem ou
provocam no momento presente. Pela repeticao
daquilo que ja conhecem, utilizando a ativagao da
memoria, atualizam seus conhecimentos prévios,
ampliando e transformando-os por meio da criagdo
de uma situa¢ao imaginaria nova. Brincar constitui-se,
dessa forma, em uma atividade interna das criangas,
baseandos no desenvolvimento da imagina¢ao e na
interpretacao da realidade, sem ser ilusao ou mentira.

(BRASIL, 1998, p.23)

Ao apresentar os jogos e as brincadeiras como instrumentos
sociais, tendo como foco de debate os principios de que os jogos
favorecem a a¢ao do mundo e estdo sujeitos a regras, considera-
se a sua importancia para o desenvolvimento humano. Para
Leontiev (1988, p.30), “as brincadeiras sao as atividades principais
durante a infancia e que, brincando as criancas aprendem a
se inserir no mundo adulto”. Essa caracteristica da infancia
permite direcionar um olhar mais abrangente na maneira como
as criancas aprendem no ato da brincadeira, apropriando-se dos
conhecimentos e interagindo com eles.

Quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente
criadas pelo adulto com vistas a estimular certos
tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa.
Desde que mantidas as condi¢des para a expressao
do jogo, ou seja, a acao intencional da crianga para o
brincar, o educador estd potencializado as situagdes

de aprendizagem. (KISHIMOTO, 2011, p.41)

A partir dessa perspectiva sobre o brincar, sob os mais
diferentes aspectos, é possivel considerar que ele esta presente em
todas as dimensdes da existéncia do ser humano, especialmente,
na vida das criangas. Assim, brincar é viver, pois a crianga
aprende a brincar brincando, e brinca aprendendo. Dessa forma,
0s jogos, as brincadeiras e os brinquedos sao instrumentos de




aprendizagem, fato que por si so, ja justifica a sua frequente
utiliza¢do. Além disso, o ludico oferece, por sua natureza, uma
enorme motivacdo a aprendizagem, apresentando-se como
uma ferramenta para ajudar de forma consideravel a crianga
aprender de modo dindmico, diferenciando-se dos antigos
paradigmas educacionais vigentes até bem pouco tempo em
diversas institui¢oes de ensino. A educagao do/no campo como
organizacao social que objetiva a pesquisa, o conhecimento e o
resgate dos saberes culturais que podem ser vivenciados pelas
criangas em atividades ltudicas, pode ser a partir das vivéncias
dos avos, avos, ou através das festas populares e comunitdrias.

JOGOS € BRINCADEIRAS NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANGA DA EDUCACAO INFANTIL

O jogo pode ser definido como uma atividade estruturada
que, geralmente, exige acompanhamento de regras, que
necessitam ser seguidas e respeitadas de forma Itudica sem a
necessidade de que a crianga perceba. O brincar, por sua vez,
diz respeito ao ato ludico executado pela crianga, e o brinquedo
€ o objeto que auxilia o criar e o imaginar. A ludicidade existente
nas brincadeiras evidencia o prazer do brincar, especificamente,
quando encontradas nas tarefas ofertadas na Educacao Infantil,
com o proposito de desenvolver a aprendizagem da crianga,
buscando, através dessa insercdo, transformar a realidade da
crianca atendida. E € na escola de Educacgao Infantil que as
criangas terao também a oportunidade de enfrentar desafios de
valores e as situagoes diferenciadas de conflito com o seu grupo.

Por meio da brincadeira, a crianga aprende a seguir
regras, experimentar formas de comportamento e
se socializar, descobrindo o mundo ao seu redor.
Brincando com outras criangas, encontra seus pares e
interage socialmente, descobrindo, dessa forma, que
nao é o tnico sujeito da acao, e que, para alcangar seus
proprios objetivos, precisa considerar o fator de que
outros também tém objetivos proprios. (TEIXEIRA,

2010, p. 49)




Nesse sentido, compreende-se que todos esses aspectos
possui um significado bastante relevante, pois conduzem
a ludicidade, a construgao e sentidos de aprendizagem,
considerando a brincadeira como um espago em que a crianga
pode experiementar, descobrir, criar e imaginar saberes sobre si
mesmo e sobre o meio que o rodeia, ou seja, o ato de brincar se
transforma em momentos magicos de interagao e aprendizado
vivenciados pelas criangas como ato simbdlico retratado pela
propria crianga.

Assim, dentro desse contexto histdrico, observa-se também
que as brincadeiras sempre estiveram presentes nos programas
educacionais destinados as criangas. Froebel (2001), em seu jardim
de infancia, fazia uso de seus dons para atividades manuais e as
cangdes de ninar das maes. Maria Montissori (POMBO, 2014),
em seu método pedagdgico, fez uso de elementos esséncias da
brincadeira natural das criangas e, a partir deles, sistematizou
um modelo educativo. Essas tarefas foram criadas a partir de
analises de brincadeiras ao ar livre, envolvendo a manipulagao
de brinquedos. No entanto, foi apenas no comeco do século
XX, que as brincadeiras livres foram aceitas como forma de
aprendizagem, passando a ser estimulada e considerada um
instrumento educativo necessario a pratica pedagdgica destinada
a crianga, possuindo objetivos concretos, contribuindo para o
desenvolvimento e para aprendizagem da crianga.

Brincar é sem davida uma forma de aprender, mas
€ muito mais que isso. Brincar é experimentar-se,
relacionar-se, imaginar-se, expressar-se, negociar,
transformar-se. Na escola, o despeito dos objetivos do
professor e do seu controle, a brincadeira nao envolve
apenas a atividade cognitiva da crianga. Envolve a
crianga toda. E pratica social, atividade simbodlica,
forma interacdo com o outro. E criagdo, desejo,
emoc¢ao, acao voluntaria. (FONTANA; CRUZ, 1997,

p- 115)

Diversos estudos apontam a importancia dos jogos e das
brincadeiras para o desenvolvimento da aprendizagem das
criancas, pois € por meio delas que a crianca experimenta, cria,
organiza e constrdi normas para si e para os demais ao seu redor,




dividindo diferentes pontos de vista, observando que existem
limites em suas agdes. Todas essas experiéncias permitem a
crianga pensar sobre seus atos, sua fala, agdes e o que elas sao
capazes de produzir em grupo ou até sozinhas. A brincadeira
possibilita a crianca vivenciar, de modo ludico, algumas
situagdes do mundo dos adultos que, devido a sua pouca idade,
nao é permitido realizar. Assim, no ato de brincar, a crianga
tem a oportunidade de construir e representar, adaptando seus
conceitos e aprendizados.

Estudos feitos sobre a histéria da infancia nos mostram
que a crianga vé o mundo através do brinquedo. Para
alguns autores o brincar e o jogar documentam como
o adulto coloca-se com relagdo a crianga e mostram
suas concepgdes e representa¢des do sujeito crianca.

(CRAYDER; KAERCHER, 2001, p. 282)

Dessa forma, a brincadeira é uma atividade estimuladora
e, considerada nas salas de aulas, especialmente, da Educacao
Infantil, como um instrumento de construcao do aprendizado.
No entanto, para realizar tais atividades, € necessario refletir
sobre algumas questdes: quais as interferéncias realizadas pelas
criangas durante as brincadeiras? O que falam? As atividades
envolvendo o ltdico sdo realmente tratadas como ferramentas
indispensaveis ao desenvolvimento da aprendizagem?

Tais questdes remetem a ideia de que, através da
brincadeira, é possivel conhecer a realidade da crianga. “O jogo
espontaneo da crianga possui dois aspectos bastante interessantes
e simples de serem observados, o prazer e, a0 mesmo tempo,
a atitude de seriedade com que as criangas se dedicam a
brincadeira” (AGUIAR, 1997, p.58). Nessa interacao, as criangas
da Educacao Infantil possuem experiéncias que reproduzem na
sala de aula, incorporando aos novos saberes tudo aquilo que
vivencia no espago escolar. O conhecimento adquirido por meio
da socializa¢ao e interacOes nas atividades realizadas com outros
grupos, torna a crianga mais segura na sua forma de agir e pensar.

As criangas formam estruturas mentais pelo uso de
instrumentos e sinais. A brincadeira e a criacdo de
situagdes imaginarias, surgem da tensao entre os




individuos e a sociedade. Ela libera a crianga das
amarras da realidade imediata e Ihe permite controlar

a situagao existente. (VYGOTSKY 2007, p.49).

Sendo assim, é possivel considerar que é através das
interagOes sociais que a crianga tem acesso as novas informagoes,
e por meio do contato com as outras pessoas que conhecem e
aprendem a modelar seus comportamentos, observando o
comportamento das outras pessoas por meio das relagoes
entre si, pois, desde o nascimento, a crianca ¢ dotada das
fungdes psicoldgicas preliminares, tais como os reflexos e a
atengao involuntaria. Por meio dos conhecimentos adquiridos
culturalmente, partes dessas fungées necessarias se transformam
em responsabilidades psicoldgicas superiores como a consciéncia
que € uma qualidade exclusiva da humanidade.

E uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto
individual. Na brincadeira a existéncia das regras
nao limita a acdo ludica, a crianga pode modifica-la,
ausentar-se quando desejar, incluir novos membros,
modificar as proéprias regras, enfim existe maior
liberdade de agao para as criangas (ALMEIDA, 2005,

p-5).

Na escola, esse papel é direcionado ao professor, que
deverd mediar as atividades realizadas na sala de aula. Ao tratar
das atividades ludicas, essas precisam ser encaminhadas de
forma que a crianga possa adquirir uma estrutura basica para
transformacao, pois possibilita que ela crie uma nova atitude
frente a realidade. Quando a crianca brinca, além da interacao
com as outras, ela faz amizades, troca ideias, experimenta e
vivencia diferentes opinides.

Na atualidade, os jogos e brincadeiras estao cada vez mais
fazendo parte do cotidiano escolar e tornando-se instrumentos
indispensaveis na Educacao Infantil. Nessa perspectiva, o papel
da escola e do professor é possibilitar um espago acolhedor,
criando situagdes distintas para que seus alunos possam
explorar e desenvolver suas habilidades, favorecendo também
por meio dessas interagdes as dimensdes afetivas, sociais e




cognitivas. Diante dessa concepgao, entende-se que a crianca é
produto do meio de sua cultura, na qual convive diariamente,
até chegar a instituicdo escolar, que ird influenciar em sua
cultura, incorporando e dando continuidade aos valores de uma

sociedade, direcionando novas aprendizagens a sua vida.
O ladico é uma dimensao humana e o direito ao lazer
esta incluido pelas nagdes entre os direitos humanos.
Conviver com a aprendizagem de forma Iludica e
prazerosa possibilita a criangca e o estabelecimento
de relagdo cognitiva por meio das experiéncias
vivenciadas na escola ou até mesmo fora dela (REDIN,

1998, p.63).

Diante desse pressuposto, é relevante que a institui¢ao
escolar possa construir uma proposta pedagogicia que possa
abordar os jogos e as brincadeiras como estratégias de ensino
necessarias ao desenvolvimento das criangas presentes nesse
contexto. Para Froebel (2001, p.49):

O jogo constitui o mais alto grau de desenvolvimento
da crianca, a manifestacdo espontanea e natural do
mundo intuitivo, imediatamente provocado por uma
necessidade interior. Por isso quando brinca a crianga
esta imersa num mundo de alegria, contentamento,
paz e harmonia, proporcionando pelo brincar

espontaneo.

No entanto, para que a atividade ltdica seja proveitosa, é
preciso ser planejada e organizada conforme o grupo de alunos
a serem atendidos, observando como a crianga interage entre o
ltudico e o conhecimento.

ORGANIZACAO DOS ESPACOS NA EDUCACAO INFANTIL

Para a organizagdo dos espagos destinados a Educagao
Infantil na escola do campo, € necessario levar em consideracao
os diferentes sujeitos que povoam esses espagos, 0s pais,
as criangas e os funciondrios. Todos possuem diferentes
necessidades em relagdo as fung¢des que desempenham na
instituicao escolar, mesmo que seja prioridade o bem-estar da




crianga, € preciso levar em conta também o bem estar dos demais
individuos envolvidos na realizacdo das tarefas. Os espagos
de cada instituicdo sao diferentes em suas estruturas fisicas
aonde, muitas vezes, esses espagos e suas distribui¢des sao fixos,
sendo preciso que o educador faga uma adaptacao no ambiente
as necessidades da sua realidade. Portanto, o tratamento a
ser dado pelo professor no planejamento do espago de ensino
aprendizagem da Educacao Infantil é perceber o que mais chama
a atengao de seus alunos, quais as brincadeiras que eles mais se
envolvem e quais momentos produzem mais. A qualidade social
da Educacao Infantil nao deve ser referida apenas de maneira
cognitiva, isto €, a transmissao de contetidos deve propiciar que a
crianga se desenvolva como individuo completo, dando-se conta
o seu desenvolvimento cognitivo, psicomotor e psicoldgico.

A intervengao do educador durante as brincadeiras
realizadas pelas criancas nas instituigdes escolares
¢ de suma importancia, mesmo que seja no brincar
espontaneo. O professor deve oferecer matérias,
espaco e tempos adequados para que a brincadeira

ocorra em sua esséncia. (TEIXEIRA, 2010, p.66)

Os ambientes destinados a Educacao Infantil devem
ser construidos para que possam interagir a sua curiosidade,
buscando intensificar seu conhecimento. Dessa forma, quando
a crianca € inserida no ambito escolar, vivencia diferentes
experiéncias daquelas que estd acostumada no seio de sua
familia. Assim, quanto maior a variedade de grupos e tarefas,
também serd a sua interacdo social, o que s¢ ird contribuir
para enriquecer a sua personalidade. A escola do campo deve
respeitar, principalmente, as vivéncias ja estabelecidas antes
da crianca ser inserida na escola, isso ira facilitar os processos
pedgogicos dentro da ludicidade.

A organizacao da sala de aula, tida como o espago interno,
deve ser vista pelo professor como parte integrada da acao
pedagogica, mediante a socializacdo e interacao das criangas
no espago a eles ofertado. Assim, a principal preocupagao
da educagdo deveria ser possibilitar a todas as criangas um
desenvolvimento dinamico e integral, sendo relevante que os




contetdos sistematizados na escola possam corresponder aos
conhecimentos gerais das criancas, seus interesses e necessidades,
além de apresentar-se como um desafio a sua inteligéncia.
Nesse sentido, ¢ importante que o professor tenha
consciéncia de que o espaco destinado ao publico infantil precisa
ser um ambiente agradavel, cheio de afetividade e carinho,
observando que a crianga precisa aprender de acordo com as
suas possibilidades, respeitando também suas limitagdes. Os
jogos e as brincadeiras na escola precisam ter um espago para
que as criancas possam sentir a escola como parte de suas vidas,
algo que os estimule a criar, desenvolver, observar e interagir
juntos com as outras criangas. Segundo Khisomoto (2011, p.1):

Todo o periodo da Educagdo Infantil é importante
para a introdugao das brincadeiras. Pela diversidade
de formas de conceber o brincar, alguns tendem
a focaliza-lo como caracteristica dos processos
imitativos da crianga, dando maior destaque apenas
ao periodo posterior aos dois anos de idade. O
periodo anterior é visto como preparatdrio para o
aparecimento do Itudico.

Essa concepgao aponta para um brincar em um espaco de
apropriacOes e construgdes para criancgas, de conhecimentos e
habilidades no ambito da linguagem, da cognicdo, dos valores
e das socializagoes. E uma troca de cultura, de praticas sociais,
conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos
individuos na realidade em que se inserem. E necessario, no
entanto, que o professor possa utilizar estratégias ludicas
que motivem as criangas para a aprendizagem, e que essas
acOes possam ter objetivos com significado real, levando em
consideragao a realidade da crianca.

No processo do desenvolvimento da aprendizagem, o papel
do professor é essencial, pois é ele quem cria espagos, oferece os
materiais e, também, participa das brincadeiras, ou seja, media
a construcao do conhecimento. O professor, ao possibilitar esses
momentos, estimulam a aprendizagem de maneira mais criativa
e social possivel. Nesse sentido, para que o ensino seja possivel,
€ necessario que alunos e professores estejam engajados no




processo, pois sao agoes que orientam a aprendizagem do aluno
na construgao do seu proprio conhecimento. Para Freire (2002,
p-67): “Tudo no jogo aponta para o mundo interior do sujeito,
invisivel aos nossos olhos, e a traduc¢ao exterior dessa atividade,
no plano da nossa razao, confunde-se com expressoes de
qualquer outra atividade”.

Assim, ao inserir a brincadeira no projeto educativo, o
professor deveter claroseusobjetivose consciénciadaimportancia
de sua a¢do em relacao ao desenvolvimento e a aprendizagem
da crianga. Nesse importante contexto socio afetivo e cultural,
¢ importante acrescentar que as turmas de Educagao Infantil,
encontram-se numa realidade bastante criativa, sdo criangas
que constroem esse cenario educacional de forma abrangente
e criativa, pois elas aprendem rapido, observam tudo o que
acontece ao seu redor, atividades que contemplem “exploragao”
do ambiente externo como a relagdo da crian¢a do campo com a
natureza, e estdo constantemente questionando, seja qual for a
divergéncia existente na sala de aula, seja com as outras criancgas
ou mesmo situagdes vivenciadas com o professor.

CAMINHOS METODPOLOGICOS - LOCUS DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada em uma institugao escolar
da rede publica de ensino do municipio de Sao Sebastido/AL,
atendendo a uma clientela que vai da educacao infantil ao ensino
fundamental I, buscando o aperfeicoamento de seus alunos,
através de uma proposta pedagogica de ensino pautada na
realidade de seus educandos, visando o pleno desenvolvimento
intelectual, moral, cognitivo e social de todos que fazem parte do
seu contexto escolar. Para Libaneo (2006, p.75):

A escola cumpre a fun¢ao de transmitir/assimilar os
contetdos culturais para todos, a fim de colaborar
com o desenvolvimento do ser humano para se tornar
um ser histérico e social. Os saberes adquiridos na
pratica e na teoria no processo de relacao professor-
aluno permitem a estes se conhecerem de forma que
os professores transformem em praxis pedagdgica as
diferentes experiéncias formativas vividas ao longo da




carreira profissional e apliquem esses conhecimentos
de forma apropriada quando for necessario.

A escola apresenta como objetivo possibilitar uma
educacao diversa, com crescente valorizacdo e aprendizado,
proporcionando a entrada dos alunos na sociedade, como
individuos participantes, que possam conhecer seus direitos e
deveres, modificando assim a sua relaidade. O critério de escolha
da institui¢ao para a realizagao da pesquisa se deu por conta da
facilidade de acesso e a contribui¢do da escola nas discussoes
sobre a educagao do campo.

SUTETTOS ENVOLVIDOS

Os sujeitos envolvidos nessa pesquisa foram duas
professoras que ministram aulas na modalidade da Educacao
Infantil, ambas sao graduadas em Pedagogia e cada uma lenciona
em uma turma nessa etapa de ensino. A pesquisa foi apresentada
como proposta para escola e as professoras e, nesse sentido,
autorizaram a partir da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

INSTRUMENTOS E COLETAS DE DADOs

As estratérgias foram realizadas por meio de um
questiondrio aplicado no periodo de fevereiro, com base nas
reflexdes favoraveis a pratica de sala de aula, bem como o
desenvolvimento dos alunos relacionados com a agao pedagogica
dos jogos e brincadeiras no cotidiano da Educagao Infantil.
Justificando a escolha do questiondrio como instrumento de
pesquisa, Botelho e Cruz (2013, p.76) afirmam que:

O questionario se caracteriza por ser respondido sem
presenca do pesquisador, podendo assim ser utilizado
para uma pesquisa que abrange uma populagao,
geografica dispensa e numerosa. O questionario é
um instrumento muito utilizado na coleta de dados,
porém a sua elaboragdo é complexa e exige muita




atengao do pesquisador. (BOTELHO; CRUZ, 2013,
p-76).

Sendo assim, a formulagao do questiondrio buscou a
reflexdo sobre as seguintes hipdteses: As criangas da Educacao
Infantil tém oportunidades de vivenciar um brincar direcionado
a um aprendizado de qualidade na escola do campo; as praticas
pedagogicas direcionadas a Educacao Infantil contextualizam
o ludico de forma planejada; a escola considera o ludico como
importante ferramenta de aprendizagem na Educagao Infantil.
Através dessas questdes que povoam o contexto escolar da
educacao infantil, foi possivel fazer uso do questiondrio
como instrumento capaz de evidenciar um conhecimento
mais abrangente a respeito das respostas dadas pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa.

A metodologia utilizada nesse trabalho encontra-se
alicercada na pesquisa bibliografica, a partir de estudos de
diversos teodricos como: Almeida (2009), Brougere (2000),
Friedmann (2012), Huizinga (2012), Oliveira (2012), entre outros
que retratam a literatura em questdo. Também estrutura essa
pesquisa um estudo de campo realizado em uma escola publica,
visto que o estudo de campo é um importante instrumento,
agregando conhecimentos que acabam por concretizar os dados
com os individuos participantes, cuja finalidade é observar a
realidade de um determinado fendmeno ou situacao, analisando
como esses fatores ocorrem e objetivando resultados satisfatorios,
além da aplicacao de um questionario.

A aplicacao do questionario foi realizada compreendendo
um contexto de cinco perguntas: Como o professor da Educacao
Infantil deve incorporar o lidico no processo de aprendizagem
dessa modalidade de ensino?; Quais situagdes pedagogicas
devem promover as interagoes vivenciadas no brincar?; Quais
condigOes de espago e tempo podem ser ofertados as criangas
para direcionar os jogos e as brincadeiras?; De que maneira as
criangas aprendem a partir da utilizagao de jogos na sala de aula?;
Em que o professor deve interferir nesse processo?; E possivel
considerar os saberes prévios de suas culturas em relagdo aos




jogos e as brincadeiras das criangas da Educacdo Infantil no
campo?

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das reflexdes realizadas nesse estudo, observa-se
que os jogos e as brincadeiras sao instrumentos de uso frequente
na sala de aula da Educacao Infantil, pois sao instrumentos que
se encontram presentes no espago infantil, ja que faz parte desse
universo. Essa intera¢do torna-se afirmativa pelos professores,
quando responderam a primeira pergunta, que foi condicionada
no quadro abaixo para melhor compreensao.

1. Como professor da Educagio Infantil deve ser incorporar o ladico
no processo de aprendizagem dessa modalidade de ensino?

Professor 1 Professor 2

As atividades ludicas devem ser As  tarefas ludicas  sdo

levadas a pratica pedagdgica conforme | importantes instrumentos para
a faixa etaria de cada turma, efetivando | o desenvolvimento das criancas
o desenvolvimento de cada crianca. | da educagao infantil, por isso é
Sendo que falta uma formagao para | necessario desde cedo incorpora-
essa area. las nas agdes pedagogicas do
cotidiano dessas criangas. E
necessario uma oficina que der
ideias para serem aplicadas.

Fonte: Autora, 2020.

Figura I - Turma 1




Fonte: Autora, 2020.

Nessa questdo observa-se que ambas as respostas sao
parecidas, afirmando que o ludico existentes nas brincadeiras
promovem o desenvolvimento infantil, além de estimular a
aprendizagem dos alunos pequenos. E afirmam da necessidade
de formagdes especificas nessa drea.

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém
um vinculo essencial com aquilo que € o nao brincar.
Se a brincadeira é uma a¢ao que ocorre no plano da
imaginacao isto implica que aquele que brinca tenha o
dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é
preciso haver consciéncia da diferencga existente entre
a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
contetdo para realizar-se. (BRASIL,1998, p.27).

Ao observar as criangas brincando, nota-se que elas se
ocupam de elementos da sua realidade, de tal modo que pode
atribuir-lhes novos conteudos a essa individualidade existente
na brincadeira, o que faz com que a crianga idealize, crie e faga
uma imitagao de sua realidade.

2. Quais situagdes pedagogicas devem promover as interacdes
vivenciadas no brincar?
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Professor 1

Professor 2

Quase todos os jogos ou brincadeiras
estimulam a aprendizagem podendo
ser em grupo ou individualmente
sao situagdes em que a crianga esta
sempre interagindo com o ladico. O
que falta é um direcionasmento para
a realizagao mais eficaiz.

As  situagbes que  promovem
interacdes com as brincadeiras sao
aquelas vivenciadas pela coletividade
onde juntos podem interagir ou até
mesmo sozinhos. A escola precisa da
suporte.

Fonte: Autora, 2020.

Figura I —

Tura I .

Fonte: Autora, 2020.

As respostas apontam que a intera¢gao com as brincadeiras,
além de estimular a aprendizagem, oportuniza a crianga
desenvolver a sua sociabilidade, aprendendo a compartilhar e
a respeitar o direito dos outros, bem como as normas que sao
estabelecidas pelo proprio jogo, aprende também a envolver-
se nesse tipo de atividade apenas pelo prazer de participar. E
as professoras afirmam que € preciso um direcionamento por
parte da escola. Nesse sentido, como afirmam Queiroz e Martins
(2002), nos jogos e brincadeiras a crianca age como se fosse maior
que a realidade, e isto inegavelmente contribui de forma intensa
e especial para o seu desenvolvimento.

3. Quais condi¢des de espaco e tempo que podem ofertar as criangas para
direcionar os jogos e as brincadeiras na escola do campo?

Professor 1

Professor 2

wilds 737 wilale



A disposi¢ao de espago e tempo
na Educagdo Infantil necessitam
ser planejadas pelo professor, pois
as criangas pequenas precisam ser
orientadas a interagir, e as brincadeiras
precisam ser algo que desperte o
interesse da crianga. Dessa forma é
de grande necessidade que a escola
disponibilize um espago adequado a
essas atividades.

O espago e o tempo
para o atendimento as criangas
da Educagao Infantil terdo que
respeitar a faixa etaria, onde o
professor tera que ofertar em
sua pratica pedagogica jogos
e Dbrincadeiras que desafiem
a crianca a desenvolver suas
potencialidades. A escola precisa
investir em seus espagos.

Fonte: Autora, 2020.

Essa condigao de espaco e tempo, como mostra as respostas
dos professores, precisam realmente ser ajustadas mediante
cada turma a ser atendida, pois sdao diversos os aspectos que
surgem, necessitando de um olhar amplo do professor. O jogo
e as brincadeiras sdo experiéncias vivenciadas e prazerosas,
agoes que se justificam na forma como as criangas interagem e
brincam. De acordo com o autor Ribeiro (2013), o olhar sobre
o ladico ndo deve ser visto apenas como diversdao, mas sim, de
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem na
fase da infancia. Com isso, a proxima pergunta da pesquisa foi
direcionada a utilizagao dos jogos nos processos ludicos.




4. De que maneira as criancas aprendem a partir da utilizacao de jogos na
sala de aula? Em que o professor deve interferir nesse processo?

Professor 1

Professor 2

Ao fazer uso desses mecanismos na
sala de aula as criangas demonstram
sua capacidade, criatividade e a
fantasia e assim exercem com outros
povos, estimulando a aprendizagem.
O professor deve interferir nesse
processo socializador propocionando
ao aluno da Educagdo Infantil
atividades planejadas que estimulem
a criatividade, onde possam agir

As criancas aprendem através
das experiéncias vivenciadas
com o brincar, partilhando seus
conhecimentos na interagdao com as
outras criancas, potencializando suas
habilidades motoras e cognitivas. O
professor deve intervir nesse processo
organizando aulas dinamicas, com
jogos e brincadeiras que otimizem
o desenvolvimento das criangas,

respeitando as regras e estimulando | a¢des lidicas que possam despertar
o seu pleno desenvoveimnto. E|a curiosidade e a imaginagio
preciso proporcionar um ambiente | das mesmas, tanto de forma
acolhedor, direcionados as criangas. | individual como nas brincadeiras
coletivas, fazendo com que as
criancas participem e despertem
a sua curiosidade e assim, possa
desenvolver suas potencialidades.

Fonte: Autora, 2020.

As praticas pedagogicas que utilizam o ladico como
instrumento de desenvolvimento da aprendizagem, trazendo
para o espago escolar esses intrumentos, propiciam o brincar com
objetivo de desenvolver a aprendizagem, pois o brincar nao pode
ser efetivado na sala de aula apenas para diversao das criangas,
sem um significado relevante. Nesse aspecto, Friedmann (2012,
p-178), afirma que:

Oferecer espagos e tempos para as brincadeiras
espontaneas das criangas permite conhecer-lhes
as necessidades, os interesses, os repertdrios e os
potenciais. Essas manifestagoes ladicas propiciam
a oportunidade de repensar e adequar propostas,
de incluir as criangas nos difrentes grupos e de

possibilitar o seu desenvolvimento integral.

Assim, buscando compreender a importancia dos jogos e
das brincadeiras para os infantis, é possivel considerar que, as




vezes, as criangas ganham, outras vezes perdem, no entanto,
todos acabam ganhando experiéncias que fortalecem a forma
de brincar de cada um, pois esse contexto se constitui como um
desafio constante na vida das criangas.

5. E possivel considerar os saberes prévios de suas culturas em relacio aos

jogos e as brincadeiras das criancas da Educac¢do Infantil no campo?

Professor 1

Professor 2

Sim, pois as criangas ao nascer ja vao
se adaptando a sua propria cultura,
aprendendo com a sua familia, e
ao adentrar na Educucdo Infantil
utiliza seu saber prévio a outros
novos saberes que constitui o seu

Sim, pois cada crianga da educagao
infantil, ja tem saberes construidos
por meio das vivéncias com sua
familia, na sua realidade e podem
reproduzir esses saberes de forma a
construgao de novos, podendo dessa

desenvolvimento. forma criar, imaginar, produzir,
desenvolvendo suas habilidades e
competéncias, esse situagado pode
ser vivenciada tanto em escolas do
campo como em qualquer outra
instituigao de ensino.

Fonte: Autora, 2020.

Essa discussdao a respeito da importancia da ludicidade
presente nos jogos e brincadeiras das criangas da Educacao
Infantil na escola do campo mostra sua importancia para o seu

desenvolvimento.
O brincar também possibilita as criangas
desenvolverem suas proprias habilidades de
pensamento. Elas superam a sua propria condicao
infantil, agindo como se fossem maiores, desafiando
seus limites, “uma necessidade de agir como um
adulto surge na crianga, isto é, de agir da maneira
como ela vé os outros agirem, da maneira que lhe
disseram e assim por diante” (LEONTIEV, 2014,

p.125).

Os jogos e as brincadeiras sao importantes instrumentos
que, na escola, fazendo uso de forma planejada, trazem
excelentes resultados no que diz respeito ao processo de ensino
e aprendizagem, e no caso da educagao na escola do campo, essa




efetivacao nao é diferente, pois o ludico existente no contexto
das brincadeiras, dos jogos e das atividades ltdicas, fazem
parte da infancia das criangas, fazendo com que elas aprendam,
socializem seus saberes, interagindo e contruindo novos saberes.

CONSIDERACOES FINATS

A partir das reflexoes realizadas nesse estudo, bem como
dos resultados obtidos através das analises, tanto por meio da
pesquisa bibliografica como nas informagoes obtidas através do
questiondrio realizado com as professoras, é possivel considerar
que o0s jogos e as brincadeiras sdo partes constituintes do processo
de aprendizagem da Educacao Infantil, principalmente, na escola
do campo, tanto por fazer parte do universo da crianga, como
também por ser considerado como um instrumento de insercao
social e diversdo das criangas, tanto em grupo como individual,
apesar de observar que as criangas interagem com mais énfase
nas brincadeiras quando sao estimuladas a interagir em grupo.

Nesse contexto, também se considera que a educacdo na
atualidade exige cada vez mais praticas pedagogicas eficientes
paraa agao diaria do professor, e osjogos e as brincadeiras podem
retratar uma visao no imaginario das criangas, favorecendo
a eles descobertas, fantasias e vivéncias prdprias para suas
historias, além de desenvolvimento cognitivo e da diversao a eles
atribuidos. E nesse cenario que o jogo e as brincadeiras ganham
espago como instrumento de aprendizagem, na medida em que
estimula o interesse do aluno, ajudando na construc¢ao de novas
descobertas, desenvolvendo e enriquecendo a sua personalidade,
passando a ser um simbolo pedagdgico que leva o professor a
condigao de estimulador e condutor de aprendizagem.

Portanto, a agao pedagogica na Educagao Infantil deve estar
voltada para a socializagdo da crianga, focada na sua infancia
em sua relacdo com o mundo que o rodeia, potencializando,
assim, a propria condi¢do humana. Estes saberes que as criangas
desenvolvem coletivamente possuem algo em comum, que esta
associado a formagao de cada um, é composta por elementos
internos e externos as comunidades infantis. Os jogos e as
brincadeiras sao importantes instrumentos de aprendizagem das




criancas, pois sdo produtos da propria infancia, fato que por si s6
justifica sua frequente e constante utilizagao. O desenvolvimento
afetivo e cognitivo das criangas no processo de aprendizagem em
que a ludicidade dos jogos e das brincadeiras estao presentes e se
constituem por meio da linguagem, interacgao e socializagao do
aluno no ambiente escolar e também fora dele em sua realidade
social. Dessa forma, essa discussdo ¢ finalizada, registrando e
relatando a compreensao de que a ludicidade tem demonstrado
ser amelhor ferramenta pedagogica para o trabalho educativonas
escolas, e que os professores precisam compreendé-la como tal e
adota-la em suas praticas constantemente, visto que enriquece
o espago da sala de aula, como indicativo de contribuicao da
pesquisa para a escola e rede de ensino, a possibilidade de
criagdo de espago formativo referente a tematica central, o lidico
na Educacao Infantil.
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Capitulo 7
PRATICAS PEDAGOGICAS CONTEXTUALIZADAS

NA EDUCACAO DO CAMPO EM UMA ESCOLA
CAMPESINA

Ameires dos Santos Lima™
Carlos Henrique Ferreira Nunes®™

I/WRODUQ)‘?O
ente artigo trata das praticas pedagégicas contextualizadas

a Educagao do Campo em uma escola da zona

rural do municipio de Teotonio Vilela, no interior

de Alagoas, em que os educandos e educadores devem
compreender que a contextualizacdo solicita a interagao do
estudante no constante processo de aprendizagem, fazendo com
que acontecam as conexdes necessarias entre os conhecimentos.
No entanto, este serd mais do que um ouvinte, ele terd

um papel central, ou seja, serd o protagonista, como um agente
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capaz resolver varios problemas, inclusive mudar a si mesmo e o
mundo ao seu redor.

A iniciativa de escrever sobre a questao das praticas
pedagdgicas contextualizadas a realidade campesina, dar-se
no momento exato em que se percebe o quao necessario é que
o professor em sala de aula crie situagdes comuns ao dia a dia
do aluno, e o faga interagir ativamente de modo intelectual e
afetivo, no qual por meio dessa interacao seja possivel trazer
o cotidiano para a sala de aula e, assim, aproximar os alunos
do conhecimento cientifico. Percebe-se que isso € possivel,
pois inumeros e, praticamente, inesgotaveis sao os campos e
contextos de experiéncias vivenciadas pelos alunos e pela escola,
que podem ser utilizados para dar objetividade e ressignificar o
conhecimento.

Portanto, neste contexto podem ser abordados aspectos
como: problemas ou fendmenos psiquicos, fisicos, econdmicos,
sociais, ambientais, culturais, politicos, etc. Esses aspectos nao
precisam estar diretamente ligados aos alunos, mas podem fazer
referéncia também aos seus familiares, desde que os discentes,
comunidade e equipe escolar estejam de alguma forma
envolvidos com a situagao apresentada.

No decorrer do trabalho parte-se do pressuposto de que
a contextualiza¢ao da educagdo é de fundamental importancia
para a compreensao dos professores sobre os processos de
saberes desenvolvidos pelos alunos. Para a realizacao deste
trabalho houve embasamento nos seguintes autores Caldart
(2002), Molina e Sa (2012). O primordial da escola é propiciar
que os alunos se desenvolvam dentro de uma visao humanistica
e cidada, que os tornem protagonistas e produtores de
conhecimentos. O processo educacional, seja ele formal ou
informal, deve levar em consideracdo o fazer, a histéria, o
cotidiano das pessoas envolvidas nesse processo cultural, social,
econdmico, conhecendo seu contexto.

Na primeira se¢ao fala-se sobre Educagao do Campo e
Ensino Contextualizado: sua relevancia no espago do Semidrido
Alagoano, em que conceitua-se sobre a concepg¢ao de Educacao
do Campo que surgiu com uma nova praxis, na qual as pessoas
que vivem no campo nao sao apenas receptores de uma
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educacao urbana, e sim sujeitos que se constituem a partir do
seu contexto rural/local ao global como afirma Arroyo, Caldart
e Molina (2004). Denotando que a Educag¢ao do Campo percebe
0s sujeitos em suas raizes, sua historia, sua cultura, sua relagao
com 0 meio e com o coletivo, como aquele sujeito que busca a
compreensao de si para, entao, compreender o mundo, de forma
a compreender as suas raizes, a sua historia, sua relagao com o
meio e com o coletivo, e sua cultura, assim compreendendo a si
para entdao compreender o mundo.

Na segunda segdo, enfatiza-se a Proposta Pedagodgica
da PEADS: um didlogo com a Educagao do Campo e o ensino
contextualizado, apontando em que sentido essa proposta
contribui para a contextualizagdo do curriculo das escolas
do campo. A PEADS ¢é uma metodologia que promove o
desenvolvimento de diversas competéncias através de acoes
de sensibiliza¢do, pesquisa, problematizacdo, desdobramentos
e intervencdes capazes de transformar a realidade existente,
estimulando a autonomia e o protagonismo dos sujeitos sociais
da comunidade.

Na sequéncia, explica-se como se d4 a Materializagdo da
Proposta da PEADS: praticas e possibilidades. A PEADS surgiu
com uma proposta para contribuir com os avangos do ensino-
aprendizagem e com a Educag¢ao Escolar do Campo. Na qual
essa determinada metodologia busca resgatar a identidade
das pessoas do campo, mediante pesquisas sobre a realidade
das familias e a andlise dos dados da pesquisa nas disciplinas
escolares.

O presente trabalho de natureza qualitativa foi
desenvolvido através de entrevistas com os professores, alunos,
coordenadora e gestora da referida escola, com a coleta de dados
paraidentificar aspectos da realidade estudada que contribuiram
para a compreensao acerca da organizacao da pratica pedagdgica
contextualizada na escola em pesquisa.

Em seguida, de forma resumida, serd apresentada a
proposta de intervengao que consiste em ampliar as experiéncias
de Praticas pedagogicas contextualizas para a zona urbana,
foi apresentada a comunidade escolar um Projeto de Praticas
Pedagogicas Contextualizadas na Educagao do Campo, o




qual foi exposto para a direcdo, equipe pedagdgica da Escola
Municipal, bem como foi tratado sobre a forma de atuagdo no
projeto, as séries que seriam contempladas e sobre a importancia
do envolvimento de todos nesse trabalho.

Através da execugao desta pesquisa, foi possivel observar
que as praticas pedagogicas apresentadas pela PEADS
podem de fato contribuir de modo significativo para o pleno
desenvolvimento de uma escola que se pretende contextualizada,
e em consonancia ao que tange a filosofia a escola campo, em que
as lutas e conquistas dos movimentos sociais buscaram construir
uma escola que estabeleca principios de dignidade e cidadania
para estas populagdes. A pratica pedagdgica ou praxis se volta
para a producao do conhecimento codificado dos livros didaticos
e darealidade cotidiana dos alunos daquela comunidade, e busca
ir além, ressignificando estas realidades a partir de problemas
concretos, oriundos de seu dia a dia.

EID(/G{FQ%?O DO CAMPO E ENSINO CONTEXTUALIZADO:
SUA RELEVANCIANO ESPACO DO SEMIARIDO ALAGOANO

A Educacao do Campo nos ultimos anos tem passando por
uma reflexao pedagdgica quando se refere a sua fungao social e
a formagao de sujeitos do campo o qual se pretende formar. Esta
mudanga de pensamento e de relagao com os saberes populares
vem inquietando os professores e a escola do campo no Povoado
Tapera/AL. A concepg¢ao de Educacdao do Campo surgiu com
uma nova praxis, na qual as pessoas que vivem no campo nao
sdo apenas receptores de uma educagao urbana, mas sim sujeitos
que se constituem a partir do seu contexto rural/local ao global.

Visando que a Educagao do Campo percebe os sujeitos em
suas raizes, sua histéria, sua cultura, sua relagdo com o meio e
com o coletivo, como aquele sujeito que busca a compreensao de
si para, entao, compreender o mundo, de forma a compreender
as suas raizes, a sua historia, sua relagdo com o meio e com o
coletivo e sua cultura, assim compreendendo a si para, entdo,
compreender o mundo. Neste contexto, Arroyo, Caldart e Molina
(2004, p. 12) afirmam que:




Aqui se entende por Educacdo do Campo. Um
movimento de agao, intervengao, reflexao, qualificagao
que tenta dar organicidade e captar, registrar,
explicitar e teorizar sobre multiplos significados
historicos, politicos e culturais consequentemente

formadores, educativos.

A Educac¢ao do Campo é uma ag¢ao que vai intervir de
forma reflexiva para organizar, buscar, experimentar e teorizar
qualitativamente os diversos significados e conhecimentos
historicos, politicos e culturais do povo do campo, para ir em
busca de novas possibilidades.

A escola do campo é uma escola que se diferencia das
demais escolas pelas caracteristicas que assume, diante do
contexto e das necessidades de educagdo que possui, pois tem
especificidade propria que a identifica, com intencionalidade
especifica e voltada ao espago cultural e social em que estd
inserida. Ela compreende vdarias questdes sociais, econdmicas,
de meio ambiente e de formacgdo do ser humano se relacionando
entre si e com o espaco fisico e social. Arroyo, Caldart e Molina
(2004, p. 100-101), assim apresentam o trabalho na terra como
aprendizagem importante:

O trabalho na terra, que acompanha o dia a dia do
processo que faz de uma semente uma planta e da
planta um alimento, ensina de um jeito muito proprio
que as coisas nao nascem prontas, mas, sim, que
precisam ser cultivadas: sdo as maos do camponés,
da camponesa, as que podem lavrar a terra para que
chegue a produzir o pao. Este também € um jeito
de compreender que o mundo estd para ser feito e
que a realidade pode ser transformada, desde que
esteja aberto para que ela mesma diga a seus sujeitos
como fazer isto, assim como a terra vai mostrando
ao lavrador como precisa ser trabalhada para ser

produtiva.

Fernandes e Molina (2005) defendem o campo como espago
de particularidades e matrizes culturais. Esse campo € repleto
de possibilidades politicas, formagao critica, resisténcia, mistica,
identidades, historias e producdo das condi¢des da existéncia




social. Cabe a educacdo do campo o papel de fomentar reflexdes
que acumulem forcas e producao de saberes, que contribuam
para negar e desconstruir o imagindrio coletivo acerca da visao
hierarquica que ha entre campo e cidade.

Podemos constatar que a educacdo rural ainda ¢ uma
realidade, mesmo diante de avangos consideraveis na concepgao
de educagao do campo. Ela permanece a servigo do agronegdcio,
do latifindio, do agrotdxico, dos transgénicos e da exportagao.
Sua prioridade é o fortalecimento da mecanizagado e a insercao
do controle quimico nas culturas, em detrimento das condigoes
de vida do homem e da mulher no campo (MARTINS, 2009).
Esses paradigmas direcionam as politicas e praticas educativas
efetuadas no meio rural. Sao agentes da exclusdao social e
educacional, contribuindo para negacao dos direitos, histdrias,
sonhos, gestos, religiosidades e identidade dos sujeitos.

Com a aprovacgao da Constitui¢ao de 1988 e do processo de
redemocratiza¢ao do pais, inimeros debates foram organizados
em torno dos direitos sociais da populacdo campesina. Nessa
mesma linha de raciocinio, sdo aprovados direitos educacionais
bastante significativos, consolidando o compromisso do Estado
e da sociedade brasileira na promogao da educagao para todos,
respeitando as singularidades culturais e regionais.

O termo “semiarido” faz referéncia a ideia de aridez,
condigao essa que € causada nao so por aspectos naturais, como
o fator climatico e a irregularidade das chuvas, mas também
pela forma como a regidao é explorada, por vezes, a partir de
praticas que podem envolver desmatamento e queimadas da
vegetacdo que compde o bioma caatinga, além da provavel
contaminagao do solo e da dgua com agrotdxicos nos locais onde
se pode praticar algum tipo de agricultura (SCHISTEK, 2003).
O semiarido brasileiro é o maior do mundo em extensao, sua
area tem cerca de 900.000 km? e abrange os estados do Ceara, Rio
Grande do Norte, Bahia, Alagoas, Sergipe, Bahia, Alagoas, Piaui,
Maranhao e Minas Gerais. A regido tem aproximadamente 23
milhdes de habitantes (cerca de 11% da populagao brasileira), que
diariamente enfrentam adversidades de natureza socioambiental.
Essa regido, que costumeiramente é descrita como uma regiao
seca, indspita, impropria para o desenvolvimento de uma vida




saudavel tem, na verdade, entre outras regides semiaridas no
mundo, um dos mais altos indices pluviométricos, o que tende a
garantir, ainda que eventualmente de maneira dificil, condic¢oes
dignas de vida. No entanto, é injusto tentar definir o semidrido
limitando-se a descrever apenas seus aspectos climaticos e
econdmicos. Trata-se de uma regido que serve de inspiracao
para uma producgdo cultural distinta, genuinamente brasileira,
nordestina, rica de simbologias e significados.

A descricao do semidrido brasileiro, portanto, ndo deve
se restringir as caracteristicas de seu clima e solo, pois se trata
de uma regiao multifacetada, tanto por suas caracteristicas
fisicas como por uma riqueza de aspectos socioculturais. Nesse
sentido, Malvezzi (2007) salienta que o semiarido brasileiro nao é
apenas clima, vegetagao, solo, sol ou agua. E povo, musica, festa,
arte, religidao, politica e historia. E processo social. Nao se pode
compreendé-lo de um angulo sé. Para a educagao esta prescrita
na Constitui¢ao Federal de 1988 como direito de todos e dever
do Estado e da familia. O sistema educacional ptblico brasileiro,
regido pelo Ministério da Educacao, é composto por trés fases
basicas: educagao infantil (destinada a criangas de 4 a 6 anos de
idade), ensino fundamental (obrigatdrio para estudantes de 6 a
14 anos de idade) e ensino médio, que exige, no minimo, trés
anos de duragao. Na esfera publica, a educacao infantil é ofertada
pelas prefeituras municipais, enquanto as duas ultimas podem
ser concedidas pela rede estadual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n® 9394/1996,
que regula a educagdo brasileira baseando-se na Constituigao
de 1988 garante, no Art. 28, que na oferta da educacdo basica
para a populagao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagOes necessarias para sua adequagao as peculiaridades da
vida no campo e de cada regiao. Essa possibilidade se aplica,
principalmente, quando se trata de contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos das zonas rurais, a organizagao escolar propria, incluindo
adequacao do calendério escolar as fases do ciclo agricola, as
condi¢Oes climaticas e a adequagdo a natureza do trabalho
agropecuario.




As metodologias de educacdao contextualizada se
particularizam por serem meios de conciliar os processos
educacionais das escolas a vida real e pratica dos alunos.
Associar o que se aprende na escola com as experiéncias vividas
na realidade ¢ uma forma de relacionar a teoria e a pratica,
permitindo que os alunos atribuam maior aplicagao e sentido ao
que é ensinado. Para que ocorra o rompimento com a educagao
hegemonica e universalista, é essencial que ensino, livros
didaticos e curriculos desvinculados da realidade local sejam
substituidos por metodologias que levem em consideragao o
contexto, permitindo que o aluno, além de desenvolver conceitos
positivos sobre si, se sinta protagonista na construcao de sua
identidade (RESAB, 2006).

Quandose pensaem educacao contextualizadaéimportante
que professor na sala de aula possa conhecer os estudantes, as
suas experiéncias, entendimentos sobre o mundo e as coisas no
mundo. Seja qual for a classe a qual pertencam ou o ambiente
em que vivem, todos chegam a escola trazendo um mundo de
informagdes que nao pode ser desconsiderado na construcao
do processo de ensino/aprendizagem. Cabe ao professor
construir momentos na sua pratica pedagogica que favorecam a
expressao desse saber prévio e partir dele organizando situagoes
que proporcionem um ambiente democratico em que todos
ensinem e aprendam. Esses ja seriam os primeiros passos da
contextualizagao.

A contextualizacdo do ensino favorece aprendizagens
significativas, porque ¢ um processo facilitador da compreensao
do sentido das coisas, dos fenomenos e da vida. Enfim,
contextualizar é problematizar o objeto em estudo a partir dos
conteudos dos componentes curriculares, fazendo a vinculagao
com a realidade situando-os no contexto e retornando com um
novo olhar. A contextualiza¢dao da educacao escolar €, assim, um
processo dialético.




O conhecimento das informagdes ou dos dados
isolados em seu contexto é insuficiente. E preciso
situar as informagdes e os dados no seu contexto
para adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra
necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto
necessita do contexto no qual se anuncia. (MORIN,
2000, p.36)

A educagao contextualizada se baseia na realidade social
dos educandos e educandas que possibilita contextualizar o
processo ensino-aprendizagem com a diversidade cultural
de cada lugar, promovendo a produgao do conhecimento
apropriada a cada realidade. Ou seja, possibilita uma pedagogia
da educacao multicultural (GADOTTI, 2001), que, por sua vez,
demanda um curriculo contextualizado, para dar mais sentido
ao processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a concepgao de educacgao contextualizada
“busca entender que as pessoas se constroem e constroem
seu conhecimento a partir de seu contexto, com relagdes mais
amplas” (MENEZES; ARAUJO, 2007, p. 42). Neste movimento de
contextualizagao no processo educativo, a interdisciplinaridade
e a interculturalidade também sdo fundamentais.

A educagdo contextualizada é um elemento fundamental
na construgao de um desenvolvimento sustentavel no Semiarido.
Ela precisa contemplar os desafios e perspectivas da educagao no
Semiarido, mas também a educagao ambiental e o processo de
desertificagdo no Semiarido.

Uma educagao contextualizada possibilita melhor e maior
aprendizado nos alunos, visto que o conhecimento ganha
significado. Segundo Menezes e Araujo (2007), a educacao
contextualizada busca entender que as pessoas se constroem
e constroem seu conhecimento a partir do seu contexto, com
relagcdes mais amplas. Ou seja, a relagdao ou a construcao dos
saberes se da na relacdo das pessoas com o mundo, consigo
mesmo e com 0s outros.

Martins (2006, p. 45) afirma que:

Os contextos nao se fixam apenas ao local, a
sala de aula, a comunidade local, a um territério
determinado. Ele se estende até um sistema de




valores, que extrapolam qualquer fronteira geofisica
descuidadamente tracada, uma vez que se tecem
em redes de conteidos que fundem o passado e o
futuro; o local e o global; o pessoal e o coletivo; as
objetividades e as subjetividades fugazes.

Educagao contextualizada, surge, a partir de 2000, com a
Rede de Educacao do Semiarido Brasileiro (RESAB), que tem
como objetivo principal a elaboragao de propostas de politicas
publicas no campo educacional e o desenvolvimento de ac¢oes
que possam contribuir com a melhoria da qualidade do ensino
e do sistema educacional do semidrido brasileiro. A RESAB
trabalha a educacao contextualizada para convivéncia com o
semiarido e fundamenta suas a¢des nas Diretrizes da Educacgao
para Convivéncia com o Semidrido Brasileiro.

PROPOSTA PEDAGOGICA DA PEADS: UM DIALOGO COM
A EDUCAGAO DO CAMPO E O ENSINO CONTEXTUALIZADO

Para o trabalho com a Educacdo contextualizada na
Educacao do Campo propoe-se a metodologia da Proposta
Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS)
desenvolvida pelo Servigo de Tecnologia alternativa (SERTA).
No estado de Alagoas, muitas escolas do Campo trabalham
no seu curriculo com essa proposta que contribui para a
contextualizagao do curriculo das escolas do campo. A PEADS é
uma metodologia que promove o desenvolvimento de diversas
competéncias através de acdes de sensibilizacdo, pesquisa,
problematiza¢ao, desdobramentos e intervenc¢des capazes de
transformar a realidade existente, estimulando a autonomia e
o protagonismo dos sujeitos sociais da comunidade. A escola
adotou a metodologia da PEADS em sala de aula com o objetivo
de articular a escola com a vida, o trabalho e os desafios da
familia rural, ou seja, trabalhar a partir da realidade do aluno,
em que essa realidade seja coerente com os valores culturais e
com a produg¢ao do homem do campo.

A PEADS ¢é a Proposta Educacional de Apoio ao
Desenvolvimento Sustentavel, criada pelo Servico de Tecnologia
Alternativa (SERTA), a ONG foi fundada em agosto de 1989, em




seis municipios do Agreste de Pernambuco (Gravatd, Cha Grande,
Orobd, Bom Jardim, Surubim e Jodo Alfredo), por um grupo de
técnicos e produtores rurais. Atualmente, ¢ uma Organizac¢ao da
Sociedade Civil de Interesse Publico - OSCIP (MOURA, 2005).
No periodo de muita inseguranca para a agricultura familiar
no Brasil, devido a abertura de mercado pelo entdo, presidente
Fernando Collor e as mudangas nos paises socialistas europeus,
jovens técnicos em agropecudria, educadores e camponeses
organizaram-se a fim de responder alguns desafios para
sobrevivéncia e o desenvolvimento das propriedades rurais.

Ostécnicos conviviam com os agricultoresnas propriedades
para fazer capacitacdo em técnicas apropriadas a pequena
produgao familiar, que levassem em conta a recuperagao do
solo e o equilibrio do meio ambiente. Diante da resisténcia as
mudangas estimuladas pelas novas tecnologias, os técnicos
perceberam que, por tras das questdes técnicas, existiam questdes
culturais profundas que teriam de ser levadas em conta. Além da
resisténcia dos adultos que, aos poucos, estava sendo trabalhada,
a auséncia e a indiferenca dos jovens passaram a preocupar os
técnicos e educadores.

Os técnicos comecaram a preocupar-se com O que se
ensinava nas escolas aos jovens, que os deixavam tao indiferentes
as realidades e aos desafios concretos das familias, do trabalho,
da terra, da renda e do meio ambiente. A partir dai, a Entidade
foi construindo uma relagdo com outros sujeitos sociais, com
0s quais, até entdo, nao tinha convivéncia: as escolas rurais, as
professoras, diretoras e as gestoras da educa¢dao nos municipios.
Criado a partir de desafios, o SERTA assumiu essa proposta com
o objetivo de construir uma proposta educacional para o meio
rural que levasse os alunos e as professoras a uma producao de
conhecimentos que fossem uteis as familias, que incorporasse
outros valores e que se preocupasse com o desenvolvimento.

O municipio de Teotonio Vilela, no estado de Alagoas, teve a
honra de receber o idealizador da proposta, Abdalaziz de Moura,
para realizar um momento de formagao para os professores das
escolas do campo, essa formacao teve como objetivo apresentar
a metodologia da PEADS para os professores, que apds conhecer
a experiéncia exitosa de (2005) deciden por adotar a mesma




com objetivo de buscar a melhora da qualidade do ensino e da
formagao docente. Em 2010, com a constru¢ao do Referencial
Curricular Municipal - RCM, que teve um capitulo direcionado
para Educagao do Campo e, com a inser¢ao da PEADS no
curriculo da Educagao do Campo, a escola em pesquisa passou a
trabalhar a metodologia da PEADS, dando sentido e significado
as praticas pedagogicas contextualizadas.

A prética pedagogica contextualizada caracteriza-se como
sendo um importante componente da pratica social, a qual
corresponde a uma relagdo reciproca entre o conhecimento
inicial na formacao dos professores e os conhecimentos praticos
desenvolvidos ao longo da atuacio docente. E com esse
pensamento, que tentamos identificar a aplicacao das praticas
pedagogicas contextualizadas voltadas para o cotidiano das
comunidades do campo, com base em pesquisas qualitativas
aplicadas na escola situada no espago rural que atendem,
especificamente, os alunos da comunidade Tapera.

Além da metodologia da PEADS, a educacao
contextualizada na escola acontece através de atividades que
nao se prendem ao quadro e ao giz, ela tem como principio
estudar o local para partir para o global. As praticas pedagogicas
acontecem, também, desde o planejamento e a sistematizacao
da dindmica dos processos de aprendizagem até a caminhada
no meio de processos que ocorrem para além da aprendizagem,
de forma a garantir o ensino de contetdos e atividades que
sao considerados fundamentais para a formacgdo do aluno.
Trabalhando nessas praticas as vivéncias e a realidade da vida
cotidiana dos alunos. A agricultura familiar e o que € produzido
pelos moradores da comunidade tornam-se fonte de estudo e
pesquisa para professores e alunos.

A escola tem como principio ofertar um ensino de qualidade
adequado ao modo de viver e pensar da populacao campesina,
em que o ponto de partida é o conhecimento local para ir ao
global. A contextualizagao acontece desde o planejamento das
atividades ao fazer pedagogico, sempre levando em consideracao
o tempo, 0 espago e os sujeitos.




METODPOLOGTIA E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Aandlisedaspraticaspedagogicastemcomopontodepartida
as entrevistas e questionarios, realizados com as professoras que
atuam na escola municipal ensino fundamental, bem como as
observagoOes realizadas durante o periodo de 01 de fevereiro a
17 de abril, no qual pude atuar também como professora. Foram
realizados estudos sobre documentos, tais como textos sobre
Educagao do Campo, Curriculo Contextualizado e Convivéncia
com o Semidrido, bem como a histéria da comunidade a qual
atende os alunos da propria comunidade. As questdes versarao
sobre o planejamento de ensino, orientagdes educacionais,
sele¢ao de contetidos, metodologias de ensino do campo, projetos
escolares, participagdo dos alunos, relagao aluno-professor e
comunidade professor, além de temas atualmente discutidos
pela educacgao basica da regiao.

Selecao dos Conteudos: os dados fornecidos nos revelam
que 100% dos educadores da escola do campo, que atende aos
alunos da comunidade Tapera/AL, priorizam os aspectos da
comunidade, tendo em vista a realidade local e no livro didatico.
Com um percentual de 50%, o livro didatico constitui a fonte
maior para a selegao e execugao dos contetidos. Como era de
se esperar, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, cuja
contextualizagdo apresenta as orienta¢des para a educagao do
campo, éafonte menosrecorrida pelos professores. Os professores
dao maior importancia aos aspectos da comunidade e da
realidade local no momento de selecionar os contetidos a serem
trabalhados em suas praticas pedagogicas contextualizadas. No
entanto, o livro didético constitui o instrumento mais requisitado.

Metodologia de Ensino: os professores foram unanimes
em afirmar que utilizam uma diversidade metodologica em
suas praticas pedagogicas em que destacam, prioritariamente,
a presenca de aulas expositivas, trabalhos em grupo, pesquisas,
leituras compartilhadas, desenhos, ilustragdes e participacao
ativa dos educandos com intervencao do professor que, como
podemos ver, corresponde a 100% da metodologia aplicada
pelas professoras da escola do campo, que atuam na escola
José Germano. As aulas expositivas ocorrem sob dois aspectos:




o primeiro corresponde a apresentacao diaria dos contetidos
elaborados no planejamento fazendo- se uso de recursos visuais
como quadro negro, giz e apagador e o segundo € representado
pelo didlogo entre professores e alunos.

Os trabalhos em grupo, segundo as informagdes das
professoras, sao realizados em equipes de trés a quatro criangas
e, dependendo do contexto, pode ser elaborado na escola ou
nao. Verificamos que 100% adotam uma metodologia que, além
de compreender as praticas até entao citadas, utilizam também
debates contextualizando os ambientes rurais, valorizando de
forma especifica o espago fisico e natural que cerca os alunos,
visando aproxima-los da sua realidade. Os educadores fazem uso
das rodas de conversa caracterizadas pela formagao em circulo
dos componentes da sala de aula, inclusive a professora, cujo
objetivo baseia-se na discussao coletiva de temas provenientes
das pesquisas ou realidades vivenciadas pelos alunos.

Projetos Escolares-deacordo com as professoras, os projetos
contemplam temas como:aspectos histéricos dos alunos da
comunidade, projeto de leitura, projeto de alimentacao saudavel
em que destacam os processos de leitura e aprendizagem dos
alunos; agricultura familiar; meio ambiente; higiene pessoal e
saude e alimentacao; inclusdao social e intera¢dao comunitaria,
visando evitar a evasao escolar e o comprometimento do processo
de ensino-aprendizagem.

INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Atento a essas questdes em torno da Educagao do Campo
e observando a realidade do campo no povoado Tapera/AL, o
presente trabalho se propde a realizar uma andlise da pratica
pedagogica contextualizada desenvolvida na Escola Municipal
de Educagao BasicaJosé Germano e suas especificidades proprias,
tomando por base os pressupostos da Educagao do Campo.

O presente trabalho foi desenvolvido através de leitura
de varios textos falando sobre a educagao do campo e educagao
contextualizada na educagao do campo, foi feita a entrevista com
os professores da referida escola, com a coleta de dados para
identificar aspectos da realidade estudada, que contribuiu para




a compreensao acerca da organizagao da pratica pedagogica
contextualizada na Educacdo do Campo na Escola Municipal
de Educagdo Basica José Germano, tendo por abordagem
metodolodgica a pesquisa de campo de cunho interpretativo
verificamos que, entre os professores entrevistados, 100%
planejam suas atividades tomando por base a proposta
pedagogica da escola e nos aspectos da realidade do campo.

Por fim, 100% dos professores tém seus planejamentos
pedagogicos vinculados aos aspectos da realidade do campo.
Nao temos duvidas de que o planejamento é o momento de
maior responsabilidade docente, seja ele anual, bimestral ou
de aula. O que, de fato, nos anima no transcorrer da andlise
estatistica dos dados coletados, é a confirmagdao de que os
professores estao de forma continua buscando mecanismos de
inovagao com o objetivo de oferecer a seus alunos uma pratica
pedagogica contextualizada diferenciada e direcionada para o
cotidiano, resultando, assim, em uma pratica eficaz dentro das
metas e objetivos que se pretende alcangar

SUTEITOS DAPESQUISA

Os sujeitos envolvidos nessa pesquisa foram os professores,
coordenadora e gestora da escola Municipal José Germano. A
educagao do campo deve ser aquela que se baseia em praticas
educativas e pedagogicas que estejam de acordo com a realidade
da populacdao camponesa, bem como quelevem em contaa cultura
e as tradi¢des das pessoas que vivem no ambito rural. Atento a
essas questoes em torno da Educacao do Campo, observando
a realidade do campo no povoado Tapera e analisando como
se dd a pratica pedagdgica contextualizada desenvolvida na
Escola Municipal de Educagao Basica José Germano e suas
especificidades proprias, tomando por base os pressupostos da
Educagao do Campo, observou-se que a escola, em suas praticas,
busca contextualizar o ensino-aprendizagem com a cultura local,
considerando as potencialidades e limitagdes do campo, num
espaco de promocao do conhecimento, de producao de novos
valores e a divulgagdo de tecnologias apropriadas a realidade
campesina.




Segundo relatos de pessoas mais velhas da comunidade, o
nome Tapera originou-se de naquela época so existir apenas uma
casa velha em estado de ruina e casa de farinha.

A atividade econdmica da comunidade € a agricultura de
subsisténcia, com o plantio de milho, feijdo, macaxeira, batata-
doce, inhame, coco e mandioca. A modesta criacao de animais
também caracteriza o desenvolvimento da agropecudria na
comunidade.

A escola em pesquisa estd localizada no Povoado Tapera/
AL, ha 5 km da Cidade, atende 12 (doze) criangas da Educagao
Infantil no turno matutino e 13 (treze) alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental numa turma multisseriada no turno
vespertino e tem 2 (duas) professoras, graduadas em pedagogia,
com especializagao em psicopedagogia e uma € especialista em
Educacao do Campo, que moram na mesma comunidade em
que trabalham, ou seja, no povoado Tapera/AL. Os alunos que
estudam na referida escola moram na propria comunidade, sao
criangas/alunos que tém entre 3 (trés) a 11 (onze) anos e estudam
em turma multisseriada. Seus pais moram e vivem do campo,
produzindo alimentos para consumo e para sua sobrevivéncia.

MATERTALIZACAO DA PROPOSTA DA PEADS : PRATICAS €
POSSIBILIDADES

O Programa Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS) tem sua base teorica sistematizada em
varios textos e diferentes publicagdes do SERTA, entre elas
destaca-se o livro Principios e fundamentos da proposta educacional
de apoio ao desenvolvimento sustentdvel: Uma proposta que revoluciona
o papel da escola diante das pessoas, da sociedade e do mundo, e a obra
Uma filosofia da educagdo do campo que faz a diferenca para o campo.

APEADS representa umainovagao tecnoldgicana drea
social e educacional e ¢ por isso que tem se destacado
como uma proposta/programa contemporaneo e
capaz de construir para o enfrentamento de alguns
dos grandes desafios que estdo postos na luta pelo
desenvolvimento social no Brasil (BEECHLER, 2003,

p-7).




Comessaconcepgao, o SERTA vem mantendoametodologia
como itinerdrio pedagogico e metodoldgico para o ensino e
aprendizagem dos sistemas formais e nao-formais de educagao,
na perspectiva da mobilizagao social e na construcao de bases
tecnoldgicas e sociais para a promogao do desenvolvimento
sustentavel do campo. A organizagao trabalha simultaneamente
0 ensino, a pesquisa e a extensao como instrumentos de inovagao
tecnoldgica, transformacao, inclusao social e geragao de trabalho
e renda.

Uma metodologia aplicada, tanto nos processos formais de
educacao, nas escolas publicas do campo, nos estabelecimentos
de ensino profissionalizante, como também nos processos nao
formais, por exemplo, na capacitagao de técnicos, de agricultores/
as familiares, jovens, mulheres, comunidade indigena,
quilombolas, assentados da reforma agrdria, na difusao de
assisténcia técnica e extensao rural aos/as agricultores/as, escolas
do campo, etc.

Moura (2015) acrescenta que:

Pensar, fazer Educag¢ao do Campo supde um processo
como esse, uma supera¢ao ou uma libertagdao dos
paradigmas transmitidos pela cultura dominante;
em outras palavras, supde a desconstrucdo de
conhecimentos, valores de eventuais preconceitos
e a reconstrucao de outros principios, de outras
maneiras de conhecer o mundo, a histdria, as pessoas,
a natureza, a educagao, a escola, o pais, a politica, o
estado, o campo, as geragdes etc. (MOURA, 2015, p.

24).

OSERTA reconheceevalorizaosatoreseinstitucionalidades
locais, os conhecimentos existentes, os jovens, agricultores/
as e suas familias como sujeitos de mudanga, cabendo a eles
0 protagonismo e a autoria nos processos de construcao de
conhecimento einterven¢aonafamilia, propriedade, comunidade
e seu entorno, para o desenvolvimento local sustentavel,
potencializando o conjunto de iniciativas que podem contribuir
para a promogao da agricultura familiar em leis, politicas,
programas e projetos, a partir do fortalecimento das concepcoes




do novo rural para a educagao do campo, agricultura familiar,
soberania alimentar e nutricional da populacao local.

A PEADS surgiu com uma proposta para contribuir com
os avangos do ensino aprendizagem e contribuir com a Educacao
Escolar do Campo. Depois de comprovada nas Escolas do
Campo, em varias modalidades, foi sendo observado que o que
serviu para a educagao escolar, servia também para a educagao
popular, nao formal. E mais ainda, servia para estimular
processos comunitdrios de desenvolvimento local. E também
nos diversos publicos de atuagao, principalmente para transi¢ao
agroecoldgica, em que a realidade local é objeto de estudo e
intervencao. O SERTA criou a PEADS com uma metodologia
propria para resgatar a identidade das pessoas do campo,
mediante pesquisa sobre a realidade das familias e a analise dos
dados da pesquisa nas disciplinas escolares.

A Tecnologia é formada por cinco elementos fundamentais:

1 - Um conjunto de principios filosoficos que lhe
dao sustentagdo tedrico-metodoldgica, que sdo
as concepgdes sobre educagdo, pessoa, historia,
conhecimento, desenvolvimento sustentavel,
campo, cidade, territorio, arte, cultura, natureza,
meio ambiente etc. Estes principios dialogam com o
cotidiano da realidade das pessoas;

2-Um conjunto de conhecimentos técnicos e cientificos
que sao priorizados no ensino e aprendizagem,
mais conhecimentos de outras naturezas, como o
conhecimento pratico, intuitivo, artistico, cultural,
que dialogam com os principios filoséficos;

3 - Um conjunto de didaticas ou dinamicas, técnicas
que sao aplicadas para desenvolver os conhecimentos
e construir os valores entre os educadores e educandos;
4 - Estes trés elementos provocam agodes
transformadoras na vida das pessoas, nas relagdes
com outras, com a natureza, com o trabalho,
com a sociedade. Ou seja, o que se constrdi como
conhecimento e valor e é aprendido, nao é neutro,
nem indiferente. Provoca nas pessoas mudangas
diante do que aprendeu;

5 - Estes quatro elementos sao articulados mediante
uma tecnologia que transita, que faz o caminho entre os
mesmos, ou seja, faz com que o principio inspire agdes
no cotidiano da vida das pessoas, que o conhecimento




seja incorporado a ag¢des transformadoras. (MOURA,
1978, p. 55-56)

A metodologia por sua vez, se desenvolve em quatro
etapas:

1 - O educador sempre parte de um conhecimento
prévio dos educandos ou uma pesquisa realizada
pelos mesmos, valorizando assim seus conhecimentos,
suas capacidades, vivéncias. Assim, o educando sente-
se valorizado e importante, como também sua vida e
seu cotidiano, que passa a ser curriculo. O educador
indica que seu educando é capaz, é importante,
tem saberes e praticas que precisam serem levadas
em conta na sala de aula. Esta pesquisa tem seus
dados computados de forma pedagogica e cientifica,
formando produtos de conhecimento;

2-Naetapa seguinte, os conhecimentos trabalhadosna
pesquisa passam a ser aprofundados pelo educador,
elevando o patamar deste conhecimento, as vezes,
fragil, parcial, fragmentado em um conhecimento mais
amplo, sistematizado. No ensino formal, é através das
proprias disciplinas, a linguagem, a escrita e a leitura
passam a ser utilizadas sobre os assuntos pesquisados,
sobre a vida dos préprios estudantes, criando uma
forma mais facil dos mesmos aprenderem, pois estao
tratando de assuntos da vida. O mesmo acontece com
a matematica, que deixa de ser meramente abstrata
e universal e passa a ter conota¢des praticas, da vida
cotidiana e assim com as demais disciplinas. Nesta
etapa, os educandos constroem textos, planilhas,
graficos, maquetes, relatorios, registros fotograficos,
videos, musicas, cantos, pecas teatrais, cronicas,

histérias etc. (MOURA, 1976, p. 70)

Em seguida a escola presta conta a comunidade dos
resultados obtidos a partir da pesquisa e da andlise de seus
dados. A escola promove oportunidades de reunir pais e colegas,
liderangas locais e autoridades para uma assembleia, em que
os educandos vao mostrar o que aprenderam, os produtos de
conhecimento que construiram a partir das pesquisas. Para
isso, utilizam recursos de outras linguagens, tais como, poesia,
texto, canto, maquete, planilha, teatro, provocando sempre aos




presentes assumirem novas posturas diante do problema que foi
estudado, ando ficarem neutro diante de um novo conhecimento.
Na educagado popular, ndo formal, esta assembleia serve também
de prestagao de contas, de encaminhamentos de agdes concretas
a serem assumidas diante do conhecimento.

E por dltimo, educadores e educandos vao trabalhar na
avaliagdo e na sistematizagdo dos conhecimentos que foram
construidos ao longo de todo este processo. A avaliacao é de
forma ampla, ndo s6 dos resultados pedagogicos da ordem dos
conhecimentos, como também, do processo, da participagao das
pessoas, das descobertas, dos impactos econdmicos, ambientais,
subjetivos, dos valores, da solidariedade.

Encerrando esta ultima etapa, a escola ou a instituigao
formadora seleciona um outro tema gerador, para seguir as
mesmas etapas metodoldgicas.

Com esta metodologia as pessoas nao tém como ficar
de fora, sem se sentir protagonista. Desde o inicio ela sente se
responsavel, desenvolvendo sentimentos de pertencimento,
autoria, corresponsabilidade pelo processo de aprendizagem.
Esta Proposta tem algumas exigéncias a fazer, ou seja, precisa ser
planejado, para que estruture e arrume o Tema Gerador para ser
estudado, as perguntas para a pesquisa ou para um levantamento
entre as pessoas envolvidas.

PERCURSO METODPOLOGICO

Para realizacdo dessa pesquisa deu-se inicio com estudos
de varios textos que falam da educa¢ao do campo, curriculo
contextualizado e praticas pedagogicas contextualizadas, logo
mais foi realizada uma entrevista com os professores da escola
em pesquisa, em que eles puderam falar de como trabalham
a educagao contextualizada, falaram de suas experiéncias
enquanto professores de uma escola do campo, falaram da
convivéncia com o povo camponés. A partir da entrevista, foi
elaborado uma proposta de intervencao e apresentado a equipe
gestora da escola, em que ficou esclarecido como seria realizado
esse trabalho em sala de aula. Em seguida, falou-se mais sobre o
que ¢ PEADS e SERTA.




O SERTA compreende que a PEADS é uma metodologia
(Tecnologia Social) livre, na qual estd disponivel ao uso dos
jovens, mulheres, professores, agricultores e agricultoras
familiares, ou a qualquer outro publico interessado. Visto como
um patrimonio espiritual que estd a servigo da vida e da educacao
contextualizada, em vista as contribui¢des para a transformagao
das circunstancias locais.

A PEADS trabalha simultaneamente o ensino, a pesquisa
e a extensao como instrumentos de inovacao, transformacao e
inclusao social. O processo educativo consiste em investigar as
atividades econdmicas e as varidveis governantes que inibem
o desenvolvimento local dos territérios onde os jovens e os
educadores atuam e vivem.

E uma metodologia que promove o desenvolvimento
de diversas competéncias através de ag¢des de sensibilizagao,
pesquisa, problematizagdo, desdobramentos e intervencoes
capazes de transformar a realidade existente estimulando a
autonomia e o protagonismo dos sujeitos sociais da comunidade.

Apos a apresentar o projeto para a equipe gestoras da escola
em pesquisa foi explicado com se d4 cada parte do trabalho com
a metodologia da PEADS, que é da seguinte forma: este trabalho
serd distribuido em quatro partes.

Neste processo, os educandos se apropriaram de leitura
de varios textos, em que foi preciso realizar esse estudo
prévio dos conhecimentos dos alunos, sobre o que é educacao
contextualizada e como se da esse trabalho dentro e fora da
sala da aula, para que depois ocorresse a Implementacao das
pesquisas na comunidade.

De inicio, houve uma roda de conversa sobre a pesquisa
por parte dos alunos que moram na zona rural, em que foi
proposto escrever os aspectos da escola e da comunidade e sobre
as praticas contextualizadas da escola. Diante dessa situagao,
comecei a fazer alguns apontamentos sobre o lugar, levando
a refletir sobre os varios aspectos daquela comunidade, desde
o econdmico, social, politico e cultural, assim, no dia seguinte,
eles trouxeram as pesquisas em forma de textos e socializamos
os mesmos, alguns alunos leram os seus textos, outros que nao
quiseram escrever, contaram oralmente.




Primeiro foi feito uma Pesquisa, que é o momento de
ver, observar, levantar informagdes, pesquisar, identificar os
primeiros conhecimentos que as pessoas ja tém sobre um objeto.
Paraisso € escolhido um tema, com base no diagndstico levantado
pela equipe escolar, que sera objeto de estudo. O tema deve estar
ligado a vida no campo, a vida da comunidade para que possam
estudar uma forma de transformar a realidade observada. Foi
orientado que os alunos elaborassem um roteiro de perguntas
para as entrevistas e outras formas de pesquisa.

Logo em seguida, temos o desdobramento, que é o
momento no qual se analisou, desenvolveu, desdobrou-se os
dados da pesquisa, integrando-os ao curriculo escolar, ou seja,
as informagdes foram analisadas, sistematizando os dados
levantados e comparando-os entre si e com outros conhecimentos
ja produzidos, e o professor pode confluir desses dados com os
contetidos.

Nessa etapa foi possivel fazer uso de novas pesquisas,
avaliar as dificuldades encontradas pelos alunos e refletir
sobre a realidade pesquisada. Foi uma etapa importante,
porque comparou-se o conhecimento do senso comum com
o conhecimento sistematizado cientificamente, no sentido
de produzir outro conhecimento. Esse conhecimento deve
possibilitar ao aluno, situar-se nao apenas na sua realidade, mas
no mundo, como cidadao.

Depois foi a vez da Devolugao (mobilizagao), momento
de transformar em agao o conhecimento constituido, de intervir
na comunidade a partir do conhecimento novo, momento de
prestacao de contas do que alunos e professores foram capazes de
fazer com o conhecimento adquirido nas duas etapas anteriores.
Foi preciso mobilizar a todos — pais, lideres comunitarios e
gestores municipais — para juntos refletirem sobre o contexto
local e definirem agdes coletivas que venham melhorar a vida da
comunidade.

Para finalizar, foi realizada a Avaliagdo, momento no qual
se avaliou o processo educativo: o aprendizado dos contetdos,
as acdes de impacto na comunidade, o envolvimento do grupo,
a interagao dos parceiros, entre outras questdes que servirao de
base para definir novas agoes.




A avaliacdo se deu em duas dimensoes: autoavaliacdo,
em que cada ator do processo (diretor, coordenador, professor,
profissionais de apoio, alunos e pais) se autoavalia, revendo os
passos que deu, a participagdo que teve, as descobertas que fez,
as licdes que aprendeu e as falhas que cometeu; hetero avaliagao,
em que os atores serao avaliados uns pelos outros, os professores
avaliam a caminhada dos alunos em todos os aspectos, os alunos
avaliam a metodologia utilizada pelos professores, o tratamento
dado aos alunos e aos pais, os pais, os gestores e demais
profissionais também sao avaliados no processo.

A partir dai ficou sugerido que apos esse periodo de
pandemia o presente trabalho serd apresentado as demais
escolas da zona urbana do municipio de Teotonio Vilela/
AL, com o objetivo de apresentar os ganhos e para que
conhecam os beneficios de se trabalhar as praticas pedagogicas
contextualizadas dentro da sala de aula.

PROPOSTA DEINTERVENGAO/ AMPLIARA EXPERTENCIA
PARA A ZONA URBANA.

Foi apresentada a comunidade escolar um Projeto
de Praticas Pedagogicas Contextualizadas na Educacao do
Campo, o qual foi exposto para a diregao, equipe pedagogica
da Escola Municipal, bem como foi tratado sobre a atuagao no
projeto enquanto proposta de intervencao, as séries que seriam
contempladas e sobre a importancia do envolvimento de todos
nesse trabalho.

A fim de contribuir na socializagao de praticas de educacao
contextualizada sob a perspectiva da PEADS nos demais
seguimentos da educacado basica da rede de ensino do municipio
de Teotonio Vilela, em Alagoas, propde-se uma formagao
continuada a ser ofertada aos aos Técnicos da Secretaria Municipal
de Educagao e Cultura — SEMEC, aos gestores e coordenadores
das escolas do municipio de Teotonio Vilela e, apds o periodo
Pandemia, serdo realizados encontros de formagao continuada
também para as equipes gestoras e professores das escolas da
zona urbana para instrumenta-las em como gerir uma proposta
de educacao contextualizada. Os encontros serao realizados na




escola multisseriada, onde aconteceu a pesquisa deste trabalho
para que os gestores e professores possam fazer estudo deste
material e outros que venham contribuir com a tematica e
acompanhar na pratica os desdobramentos de sua aplicagao no
cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINATS

Diante do exposto, percebe-se que a Educagao do Campo
foi uma conquista dos movimentos sociais que lutaram por uma
educacao publica de qualidade, e que estivesse de acordo com os
interesses e necessidades da populacao do campo.

Tendo em vista o trabalho realizado e analisando
os resultados ao se trabalhar com as praticas pedagodgicas
contextualizadas na referida escola, foi possivel ver os ganhos que
uma escola tem ao trabalhar com essas praticas contextualizadas,
utilizando também a essas praticas a metodologia da PEADS,
percebemos que a preocupagao em informar e conscientizar
os alunos sobre praticas pedagdgicas contextualizadas na
Educagao do Campo, que é algo recorrente para os professores
entrevistados. Em que percebeu-se que a contextualizagao da
educacao ¢ de fundamental importancia para a compreensao
dos professores sobre os processos de saberes desenvolvidos
pelos alunos. Foi dito que por meio de conteidos de sala de
aula, ou até mesmo de fora dela, a questao da falta de 4gua e
suas consequéncias sao discutidas diariamente, principalmente
em escolas do ensino fundamental. Mesmo a seca sendo uma
adversidade sem precedentes, os educadores da regiao estao
cientes de que a falta d’agua nao é mais um problema apenas
dos moradores do semidrido, mas uma preocupacao global.

A educacao contextualizada ainda parece nao ser algo
totalmente difundido no meio escolar no semiarido nordestino.
Um primeiro olhar sugere que existe incentivo por parte dos
professores para que os alunos entendam a importancia da
adocao de técnicas tidas como mais sustentaveis, mas ha caréncia
de conteudos ligados a cultura local, ndo s6 a educagao ambiental.

Nesta pesquisa, buscou-se investigar a pratica pedagogica
contextualizada na Escola Municipal de Educagao Basica e sua




relacao com os pressupostos da Educagao do Campo. No decurso
da pesquisa, constatou-se que essa pratica contextualizada
em suas praticas e com atividades que ndo se prendem ao
quadro e ao giz, pesquisa de campo com foco na agricultura
familiar, resgate da histéria da comunidade, pesquisa na horta
escolar sdao praticas exitosas, que deram resultados no que se
refere ao ensino e aprendizagem dos alunos e sdo suficiente
para caracterizar a escola como do campo, em que as lutas e
conquistas dos movimentos sociais buscaram construir uma
escola que estabeleca principios de dignidade e cidadania para
as populagdes do campo. Visando que a referida escola também
trabalha com a metodologia da PEADS, que é uma metodologia
que promove o desenvolvimento de diversas competéncias
através de agOes de sensibilizagao, pesquisa, problematizagao,
desdobramentos e intervencgdes capazes de transformar a
realidade existente, estimulando a autonomia e o protagonismo
dos sujeitos sociais da comunidade. A pratica se volta para a
reproducao do conhecimento codificado dos livros didaticos e
da realidade cotidiana dos alunos daquela comunidade.

E possivel afirmar que a Educacdo do Campo, segundo
0s tedricos e os documentos nacionais e estaduais, vem se
consolidando como um novo paradigma que orientard o curriculo
e a pratica pedagogica nas escolas, em que pode constatar o
esforgo para contribuir com a realidade dos alunos e promover
a articulacao entre os contetidos e os aspectos da realidade por
eles vivida.

Portanto, ao término desta pesquisa percebe-se que as
questdes aqui elencadas nortearam o trabalho com as praticas
pedagdgicas contextualizadas e a metodologia da PEADS,
compreendendo assim que as mesmas puderam contribuir de
modo significativo para o pleno desenvolvimento de uma escola
que se pretende contextualizar as suas praticas, em que as lutas
e conquistas dos movimentos sociais buscaram construir uma
escola que estabeleca principios de dignidade e cidadania para
estas populagdes, mas ainda abrem margem para outros estudos
de aprofundamento em relagao as escolas do campo e suas
praticas contextualizadas.




Constata-se que existem diversas realidades coexistindo
em nosso pais quando se referem a Educagao do Campo, uma vez
que se pode constatar experiéncias exitosas de escola do campo,
pautadas principalmente nas lutas dos movimentos sociais e na
busca por uma educagao de qualidade, capaz de preparar os
alunos para atuarem na sociedade como cidaddos de direitos.

Assim, as constatagdes formuladas apontam para futuras
pesquisas que nos levem a responder como transformar a
realidade de escola como esta em espagos que compartilhem
os pressupostos elencados e aqui apresentados da Educagao do
Campo.

Nota-se que mesmo que ja existam iniciativas internas e
externas as escolas, para que se aprenda dentro da sala de aula
a como ter uma melhor convivéncia com o semiarido, ainda ha
um longo caminho a ser percorrido até que a contextualizacao
realmente reflita na vida dos estudantes. Constatamos que
mesmo com a representatividade dos resultados positivos da
educacgao local, ainda se percebe uma grande tendéncia ao éxodo
por parte dos estudantes.

Dessa forma, a Educagao do Campo possui uma proposta
pedagdgica que olha para a realidade da populagdo rural,
buscando através da escola colocd-la em pratica de modo a
formar cidadaos conscientes de seu papel na sociedade.

A Educagao do Campo, embora nao tenha uma disciplina
exclusiva para si, ¢ abordada mesmo que indiretamente nos
projetos de ciéncias e geografia e posta em pratica em atividades
interdisciplinares, aproximando assim os estudantes ao tema.
Infelizmente, em relacao aos livros didaticos, as escolas do
campo que abrangem o ensino fundamental I (1° ao 5° ano) ainda
se consideram em desvantagem, pois, segundo os professores
entrevistados, o conteido do material aplicado na escola
representa um espago transformador na comunidade rural,
transmitindo os conhecimentos sistematizados e instituindo
uma consciéncia dos direitos como conquista de processo de luta
por uma qualidade de vida melhor.

Como sugestao para futuras pesquisas, acreditamos que
seria interessante estudar os impactos da contextualizagao do
ensino escolar na vida dos alunos. Em outras palavras, para além




da compreensdo acerca de como a educagao é trabalhada no
ambito escolar, na visao dos gestores das escolas, como foi feito
nesta pesquisa, torna-se importante situar quais perspectivas se
quer alcancar a partir da realidade na qual se encontra. Eis que o
término desta pesquisa é o inicio da transformagcao, da luta e da
resisténcia campesina.
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Capitulo &

PRATICAS AGROECOLOGICAS NO CURRICULO:
UMA CONTRIBUICAO PARA MINIMIZAR A EVASAO
ESCOLAR NO CAMPO

Ronaldo Duarte Sobrinho'®
Cristianlex Soares dos Santos”

INTRODUGAO
Educagiono Brasilpassoumuitas elapas efases distintas desde

periodo colonial. Para muitos autores a mesma

era vista, nessa época, como um “aderego estiloso”

destinado apenas a classe dominante. Nesse contexto, a classe
baixa formada pela forca de trabalho dos africanos e indigenas
escravizados nao precisaria, assim, ter acesso a este recurso,
uma vez que sua vida se resumiria em trabalhar para atender

16 Especialista em Educagao do Campo — UNEAL. http://lattes.cnpq.br/6022216926008950
17 Pedagoga — UNEAL, Especialista em Gestao Escolar — UFAL. Docente da Rede Publica
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as necessidades da elite proprietaria de grandes latifindios, as
quais educavam apenas os filhos homens dos senhores destas.

Contudo, ja nas primeiras décadas de 1900, consolidava-
se uma visdo urbano industrial, comegando a aparecer os
movimentos migratorios do campo para a cidade e a chegada
de imigrantes europeus e asiaticos nas regides sudeste e sul do
pais. Assim, o papel da educagao, como um todo, comega a ser
enfatizado no aspecto da formagao da forga de trabalho, aliado
a transferéncia das tecnologias criadas no periodo da grande
Segunda Guerra para o complexo produtivo industrial, a qual
passou a exigir uma mudanga nos sistemas educativos, tanto na
educacao basica como na educagao profissionalizante.

Muitas comissdes e associagdes foram criadas ao longo
do século XX para fomentar a educagao rural que, até entao, era
analisada como uma forma de fornecer uma educagao bastante
basica aos que, por motivos diversos, habitavam o ambiente
rural.

Ao longo das décadas, diversas resolucdes e projetos
foram, assim, implantados para fortalecer a base educacional do
Brasil e, para muitos autores, a educagao no campo nao recebeu a
devida importancia, funcionando como um “anexo” a educagao
urbana, desprivilegiando, assim, os costumes e a cultura das
pessoas que vivem no campo e dele tiram seus sustentos. Mas
esta realidade ganhou novos contornos a partir da criagao
do Decreto n® 7.352, da Presidéncia da Republica, de 04 de
novembro de 2010, o qual dispde sobre a politica de educacao do
campo e o Programa Nacional de Educagao na Reforma Agréria
(PRONERA), a qual aponta um norte nesta dire¢ao, tornando
a educacdo do campo uma politica publica. Enfim, um sonho
antigo de diversos movimentos sociais do campo comegava a
parecer possivel e realizavel, uma vez que o proprio governo
assumiria uma responsabilidade legal para fazer a educagao no
campo existir e ter forgas para prosseguir a largos passos.

E nesse contexto, com o “andar da carruagem”, diversos
movimentos continuam a exigir maior atengao das autoridades
politicas para que as escolas do campo consigam reter mais
os jovens e torna-los ndo somente alfabetizados, mas também
cidadaos aptos a progredir nas diversas linhas de produgoes do
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campo ou, ainda, se necessario, em regides urbanas, vencendo
também barreiras do mercado de trabalho urbano, o qual exige,
a cada dia, pessoas mais qualificadas e capacitadas a diversos
ramos de produgao.

A Educacao no Campo tem sido assim, com maior énfase
na década de 90, um desafio para todos os governos e também
para a populacgao assistida. Diversas sao as adversidades que
implicam diretamente na qualidade do ensino, desde a situacao
estrutural, passando pela logistica, pelo quadro de docentes e
pelas estruturas familiares locais.

As diversas técnicas metodologicas aplicadas no ensino
buscam ampliar o conhecimento e, a0 mesmo tempo, aumentar
o interesse dos discentes pela educagao na regiao de sua vivéncia
cotidiana, possibilitando, assim, uma maior interagao das
disciplinas estudadas com as atividades peculiares, geralmente
agricolas, de sua regido. Fortalecendo com isso a ligacdo dos
jovens com a educa¢ao no campo e mantendo, ainda, os mais
intactos possiveis, lagos culturais.

Nesse sentido, este artigo busca aplicar aos discentes,
atividades  interdisciplinares  similares aos  trabalhos
desenvolvidos pelos seus genitores e responsaveis, mantendo,
assim, uma intima ligacao cultural das praticas locais. Cordeiro
(2014) destaca que a expansao e a “complexificagao” dos debates
em torno da relagao da interdisciplinaridade contrasta com a
exiguidade de recursos didaticos, condigoes fisicas e suporte
teorico nos curriculos das escolas e universidades. Trata-
se, portanto, de uma possibilidade de reavaliar os diversos
contetidos e métodos disciplinares.

Assim, ficaram recorrentes, nas escolas do campo, diversas
atividades ligadas a agricultura familiar, sejam elas: o emprego
de projetos de irrigacao, plantio de culturas, criagao de hortaligas,
animais, etc.

O presente artigo apresentard, assim, os possiveis
resultados de uma implementa¢ao de uma hortalica da Escola
Municipal Belarmino Teixeira Cavalcante, da Serra da Boa Vista,
Regido Rural do Municipio de Palmeira dos Indios — Al Tal
local foi escolhido por ser a mais expressiva e importante escola
de formagao basica da regido, a qual agrega também jovens de




diversas outras sub-regides rurais e, também, por se apresentar
préximaaos mercados de trabalho de Palmeira dos Indios/AL, que
por vezes absorvem pessoas daquelas comunidades. Nesse local,
curiosamente outro projeto ja havia se iniciado, de forma mais
simples, ha alguns anos e, como ndo haviam obtido expressivos
resultados, o mesmo foi abandonado. Provavelmente, também,
esse fracasso se deu por questdes de mau planejamento, além da
possivel escassez de bases logisticas e recursos.

Nessa escola, assim como a maioria das institui¢cdes
de ensino do meio rural, as atividades interdisciplinares sao
constantes e buscam atrair a atengao dos jovens para diversos
aspectos necessarios para a sociedade como um todo, destacando
sempre as atividades de agricultura familiar, que é a base da
economia das familias que ali residem. Suas turmas vao do
primeiro ano do Ensino Fundamental até o nono, sendo cerca de
30 alunos por turma.

EDPUCACAO CONTEXTUALIZADA COM O CAMPO

A Educagao no campo é vista por diversos intelectuais
e pela classe politica em geral, como o resultado das agoes de
movimentos sociais do campo, aos quais sempre empreenderam
lutas e manifestagcdes ante o Estado na busca nao sé de terras,
mas também por uma maior visibilidade dos governantes,
podendo assim dispor de uma melhor qualidade de vida em seu
ambiente rural de moradia e trabalho. Nao distante desse dilema
e objetivados também pela necessidade do acesso a informagao,
principalmente pelas criangas e adolescentes, esses movimentos
reagiram, assim, a inoperancia, ou ineficiéncia, de politicas
publicas educativas e se transformaram nos atores principais
do processo de construgao de uma escola transformadora das
estruturas sociais, que configuraria, assim, para a emancipagao
humana no campo. Orso (2008, p. 51) reforca essa ideia ao afirmar
que “[...] esta forma de educagao corresponde a essa sociedade,
que tem na alienagao da forca de trabalho e na alienacao da
consciéncia, um meio de se reproduzir e se perpetuar”.

Uma vez atendidos, mesmo que de forma simpdtica, essas
pessoas do meio rural se deparariam depois com as dificuldades




do poder publico em levar uma educagao de qualidade
semelhante a praticada no meio urbano. Muitas das vezes, a
educagao de jovens do campo era migrada para as cidades, tendo
que o individuo realizar deslocamentos diarios, ensejando assim
num esfor¢o desproporcional e num afastamento natural de seus
costumes diarios e de sua cultura como um todo. Portanto, essa
sistematica precisaria de novas dimensdes, novas linhas de agoes
para valorizar a vida cotidiana campesina, tornando, assim, a
educac¢ao no campo mais solidificada.

Nao obstante das dificuldades logisticas, surgiam assim
educadores especializados nessa modalidade, os quais, por muita
das vezes, eram aproveitados do proprio meio rural. E estes
sabedores da necessidade de muito profissionalismo para reter
esses jovens nas salas de aula para que a educagao do campo, e
no campo, nao sofresse baixa e consequentes desinteresses do
poder publico.

Diversas formas de estruturas de grupos agricolas
surgiram com o passar dos anos, nesses varios ambientes rurais,
uma vez que as praticas de atividades agricolas, como trabalhos
extraclasse, despertavam a vontade de aprender e também
empreender, e ainda porque o ser humano ¢ dinamico e busca
abracar quaisquer oportunidades que surjam em seu meio e que
sejam passiveis de aplicagoes.

EVASAO ESCOLARURBANAENO CAMPO UM PANORAMA
GERAL

Segundo conceitos literdrios, a evasao escolar, urbana ou
no campo ocorre quando o estudante para de frequentar de fato
as aulas e, num entendimento mais social, é quando o mesmo
perde o interesse de obter uma educagao, o qual a vé como
“desnecessdria” para sua vida e se afasta do convivio escolar. No
Brasil, a evasdo escolar continua a ser um desafio para as redes de
ensino. Segundo dados do INEP (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Anisio Teixeira), de 100 alunos que ingressam na
escola na 12 série, 5 nao concluem o ensino fundamental, ou seja,
95 terminam a 82 série (BRASIL, 2007).




Ainda em 2007, foram apurados que, aproximadamente,
48% dos alunos matriculados no Ensino Fundamental
abandonaram a escola. Em ntiimeros isto representa a quase um
milhao e meio de alunos. No mesmo ano, 13,2% dos alunos que
cursavam o Ensino Médio também abandonaram a escola, pouco
mais de um milhao de alunos.

Esses dados consideram o ensino com um todo e em todas
as regioes brasileiras e, embora diferentes questdes sociais e
culturais possam inferir no resultado, o diagnostico real nao
sofre grande variagdo, uma vez que muitos conflitos antes tidos
como especificos de regides urbanas, hoje afetam também o
campo: entorpecentes, trabalho infantil, logistica de transportes,
seguranga, etc.

Para o Ministério da Educacdo, o MEC, varias sdo as
causas que podem intervir nessa evasao escolar, desde condigoes
socioecondmicas como jovens passam a exercer trabalhos,
passando por questdes culturais, geograficas e até por razdes de
percepcao da baixa qualidade do ensino das escolas. Ja para os
pais ou responsaveis, segundo pesquisas diversas, as alegacdes
vao desde distancias casa escola, falta de transporte escolar,
falta de alguém que possa conduzir a crianca ou adolescente até
a escola, falta de interesse do jovem e, até mesmo, problemas
de satide dos alunos. Ha ainda, para os jovens do campo, num
segundo e nao menos importante plano, a necessidade desses em
ajudar a seus pais nos trabalhos da agricultura familiar. Mesmo
o ensino fundamental sendo, segundo a legislagao brasileira,
obrigatorio para as criangas e adolescentes de 6 (seis) a 14
(catorze) anos, e de responsabilidade das familias e do Estado em
garantir a eles essa educagao satisfatdria. Os empecilhos sociais e
familiares também ganham parte consideravel na soma final da
lamentavel conta da evasao.

Nos dados do Censo Escolar 2018, divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), a distorgao idade série aparece como explicagao
para a reducdo do nimero de criangas e jovens matriculados nas
escolas. Segundo os numeros levantados pelo instituto, a taxa
de distor¢ao idade série vai aumentando ao longo do Ensino
Fundamental, passando de 11,2% nos anos iniciais para 22,3%




nos anos finais, atingindo 28,2% no Ensino Médio. Esse indice
€ maior na rede publica do que nas escolas do sistema privado.
No Ensino Fundamental, a distor¢ao idade série é de 19,7% no
sistema publico e de 4,9% no privado. No Ensino Médio, o indice
atinge 31,1% nas escolas publicas e 7,4% nas escolas particulares.
Esse fendmeno esta ligado ao baixo nivel de aprendizagem, que
seria resultado de uma série de fatores, incluindo qualificagao do
professor. Os resultados apontam que o avanco da proficiéncia
dos estudantes tende a desacelerar no Fundamental 2, o que leva
ao aumento da reprovagao e, em muitos casos, a evasao (NOVA
ESCOLA, 2019).

O gréfico 01 abaixo apresenta a compilagao dos dados
levantados, fazendo um panorama das distor¢des idade série
entre o ensino publico e privado, urbano e rural, evidenciando
o fendmeno nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
Distor¢des estas ocorridas por diversos fatores sociais e que,
ao passar dos anos, acaba por funcionar como ferramenta de
desmotivacdo para o jovem prosseguir nos estudos seguintes.

Grafico 01 — Distor¢ao idade série no Ensino Fundamental

ENSINO FUNDAMENTAL

Distorgdo idade-série no 12, 52 e 92 ano do ensino fundamental por localizacio e
dependéncia administrativa - Brasil 2018

Total
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Fonte: Adaptado de Inep, 2018.
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB
9394/96) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a
evasao escolar é a auséncia regular ao ano escolar, e o acesso
a educacao € um direito garantido das criangas e adolescentes.
Assim, é responsabilidade das institui¢coes de ensino buscarem
mecanismos que atraiam o interesse desses jovens e reduzam,
assim, os indices negativos. A lei ressalta ainda que os Conselhos
Tutelares dos Municipios devem ser informados destes eventos
de evasao, para que possam também analisar e estudar politicas
publicas para atenuar ou reverter o quadro. O que evidentemente
nem sempre é possivel ser revertido, ainda mais se tratando de
escolas do campo

Como analisado em diferentes ambientes, diversas sao
as razoes para que jovens abandonem os estudos. Como citado
anteriormente, estas razoes vao desde questoes pessoais, sociais,
culturais e econdmicas. O Grafico 02 abaixo apresenta um estudo
realizado por universitarios da UEPB por ocasido do Congresso
Internacional de Educacao e Inclusao, em 2014, os quais
pesquisaram diretamente com jovens, os reais motivos alegados
por cada um, na ocasidao em que decidem abandonar os estudos.

Gréfico 02 — Levantamento dos motivos principais para
desisténcia escolar

50 1 Motivos da evasdo (segundo os alunos)

® Dificuldade para conciliar

40 37% trabalho x estudo

m Dificuldade no aprendizado

w
(=]
i

W Gravidez e casamento

Porcentagem

Falta de interesse

| Distancia da escola
5%

2%
- m Motivos diversos (drogas,

1 violéncia, problemas pessoais...)

Fonte: Adaptado de Silva, 2014.
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No municipio de Palmeira dos fndios, Alagoas, dados
fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacdao apontam que
o municipio ndo foge muito da regra nacional. Assim como na
regiao urbana, as escolas do Campo apresentam tristes dados
acerca da perda de alunos de forma prematura. Para cada dez
jovens que iniciaram o ensino fundamental, oito conseguem
prosseguir no ensino médio e menos de cinco concluem a
formagao superior. Além da predisposicao desses jovens em
participar apenas de trabalhos agricolas da familia, existem
ainda as formagoes de grupos familiares em idades mais novas,
o que implica também na interrupgao dos estudos.

S6 na Escola do campo escolhida, por exemplo, duas mogas,
na faixa dos 15 (quinze) aos 17 (dezessete) anos, contrairam
recentemente gravidez e sairam da escola para cuidarem das
criancas e ja formarem seus proprios lares, segundo profissionais
daquela escola, ensejando assim que as mesmas, junto a seus
companheiros, tenham dificuldades em reiniciar seus estudos
futuramente, endossando ainda mais as estatisticas da evasao
escolar rural.

Diante deste cendrio, este artigo visa assim apresentar
modelos de técnicas de educacdo contextualizada, como
instrumento  pedagdgico, com emprego de atividades
agroecologicas como parte do curriculo escolar, as quais poderao
apresentar resultados positivos numa maior retencao destes
jovens na educagao do campo, uma vez que a cultura local ja
¢ direcionada para atividades de plantio de culturas, hortaligas,
dentre outras, praticas estas de interesse dos jovens do campo,
pois os pais, amigos e vizinhos ja produzem algum plantio,
agregando assim mais interesse e intercambio de informacoes
entre criangas e adolescentes.

METODOLOGTA
Pesquisa de campo
Nos meses de novembro e dezembro de 2019, foram

realizadas visitas na Escola Municipal Belarmino Teixeira
Cavalcante, escola do campo em Serra da Boa Vista, municipio




de Palmeira dos Indios-AL, para que fosse possivel, assim,
pesquisar detalhadamente a realidade vivida por aqueles alunos
no campo, podendo com isso obter um diagndstico real em
relagao a problematica apontada.

Para que fosse possivel alcangar expressivos resultados e
com vistas a se familiarizar com a realidade vivida pelos jovens
do campo, foram assim empregadas, nesta pesquisa de campo,
entrevistas com atores sociais locais para contrastar diversas
informagdes gerais do ambiente estudado, tais como seus
acessos a informacgao, estrutura escolar e cultura social vivida
naquele ambiente. Diversos assuntos foram abordados com
jovens e adolescentes, buscando, assim, identificar seus anseios,
dificuldades, sonhos e ideais de vida, para que ao final dos
trabalhos de pesquisa fosse possivel estabelecer uma relagao de
causa e efeito ao acrescentar a Educacao Contextualizada com
técnicas agropecudrias na escola selecionada.

Discentes e profissionais diversos da escola escolhida
também foram ouvidos, uma vez que suas experiéncias
vividas diariamente naquele ambiente também teriam elevado
valor contextualizado, ratificando e/ou retificando também
informagOes prestadas por jovens que residem na regido e
estudam na referida escola.

A pesquisa foi realizada utilizando-se carater etnografico,
pois, segundo Ludke e André (1986, p.14), “o uso da etnografia
em educacao deve envolver uma preocupagao em pensar o ensino
e a aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo”. A
pesquisa consistiu em desenvolver-se de maneira clara, de forma
a entender e apresentar as atividades desenvolvidas por grupos
familiares na area rural e na instituicao de ensino do campo.

Coleta dos dados

As entrevistas focaram, inicialmente, a Senhora Diretora
da Escola, a qual passou a este pesquisador um diagndstico real e
cultural vivido por aquele estabelecimento de ensino municipal.
Em outras ocasides, ela fez uma apresentacao dinamica de toda a
estrutura escolar, apresentando as qualidades e as oportunidades
de melhoria que aquela escola possui, enfatizando sempre o




esfor¢o coletivo dos professores e colaboradores em manter
aquele estabelecimento em pleno e desejavel funcionamento. As
perguntas buscaram informagoes qualitativas e quantitativas,
para que, posteriormente, fosse possivel estabelecer um
panorama da realidade escolar com a problematica apontada na
referida pesquisa.

Ainda durante as pesquisas de campo, foram realizadas
visitas as diversas salas de aulas para conversar diretamente com
professores e, principalmente, com alunos dos diversos anos.
Isto com o intuito de descobrir os diversos interesses dos jovens
das diversas faixas, focando o interesse daqueles da faixa de 11
(onze) aos 16 (dezesseis) anos, fracao esta em que se apresenta
um maior indice de desisténcia e evasao escolar. Diversas foram
as indagacOes e mais diversas ainda foram as respostas, nas
quais foi possivel a este pesquisador estabelecer conexdes de
desejos, sonhos e interesses das diversas classes de estudantes,
contrastando, assim, com o planejamento e estudo de emprego
de técnicas da educagao contextualizada para despertar mais
interesses desses jovens em permanecer no ambiente escolar até
a conclusao de estudos.

Questionario das entrevistas

- Sra. Diretora da Escola Belarmino Teixeira.

a) A Escola se vé preparada para o desafio de ensinar e
motivar os jovens a concluirem toda a Educagao Basica, Média
e Superior?

- Sim, com o empenho da sociedade inserida e com os
profissionais que temos, essa missao sera alcangadal!

b) Como a Sra. avalia os processos de interacao dos
estudantes com a sociedade?

- Eles se inserem bem. Diversos problemas sociais surgem
também no Campo, mas a escola procura servir de apoio nas
superagoes desses problemas!

c) E como os pais participam do processo ensino
aprendizagem?




- E menos expressiva, uma vez que o grau de escolaridade
de muitos é baixa, o que impede uma complementacao das
atividades “de casa”!

d) Quais os principais problemas sociais vividos por estes
estudantes que impactam, inclusive, na evasao escolar?

-S3o diversos, desde violéncia, assaltos, vendas e consumos
de entorpecentes, até as questdes de mogas se engravidarem sem
planejamento familiar, desistindo assim de prosseguirem nos
estudos!

e) Quais sao os desafios encontrados por esta Escola?

- Sao muitos, além dos problemas sociais vividos pelos
jovens, destaco também a questdao estrutural simples que
possuimos. Seria bom se pudéssemos contar com uma biblioteca
mais ampla, salas de informatica, ginasio de esportes e outras
areas para criacao de praticas extraclasses!

- Morador do Sitio Boa Vista.

a) Como o Sr. avalia a atuacao da Escola Belarmino Teixeira
com a educagao dos jovens nessa comunidade?

- A meu ver, muito boa. A juventude vem de varias outras
comunidades e sitios. Sao uns trés 6nibus todos os dias.

b) O Sr. foi também estudante dessa escola?

- Sim, conclui o Ensino Fundamental, mas nao dei
prosseguimento. Achei melhor tentar emprego na cidade.

¢) Em sua época, havia muita evasao escolar?

- Sim, os jovens logo queriam ganhar o proprio dinheiro
e partiam para a cidade ou arrumavam algum servico numa
plantagao qualquer.

d) A Escola procurava motivar para nao largarem os
estudos?

- Sim, tentavam muito. Mas quando um jovem tomava
uma decisao, dificilmente voltava atras.

e) Como o Sr. avalia a atengao e vontade dos jovens
presentes naquela Escola?

- Vejo que sdao muito parecidos com o da nossa época.
Muitos se esforcam, mas outros abandonam facil. E algo dificil
de controlar, eu acho.

- Sra. Josefa Bernardo da Silva - Secretdria Escolar/Apoio
Pedagogico




a) Em sua percepgao como tem sido, durante o tempo em
que tem trabalhado na escola, o nivel de evasao escolar?

- Percebemos que o nivel de evasdao escolar, neste
Estabelecimento de Ensino, é baixo, ha alunos que evadem
devido aos pais que se mudam para outras comunidades em
busca de trabalho e de melhores condi¢des de vida.

b) Quais as politicas publicas, ou incentivos, se houver, que
a escola recebe?

- A escola recebe do Governo Municipal, Estadual e
Federal para combater a evasdao sao: PNME (Programa Novo
Mais Educacao), PMALFA (Programa Mais Alfabetizacdo),
NUCA (Nucleo de Cidadania dos Adolescentes), PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), PNAE (Plano Nacional
de Alimentagao Escolar), PDDE (Programa Dinheiro Direto na
Escola), entre outros.

¢) Em sua percepcao, o que mais pode ser considerado como
fator motivador para que criangas e adolescentes abandonem os
estudos?

- Na minha opinido o fator preponderante que motiva
os alunos abandonarem os estudos sao: Transferéncia dos pais
para outras comunidades ou até mesmo outra cidade em busca
de trabalho no campo; procura de emprego pelo adolescente e,
baixa alta estima, desinteresse pelo estudo. A escola por sua vez,
faz um trabalho de conquista para com os alunos inserindo os
mesmos em jogos intercalasses, jogos municipais, olimpiadas
nacionais, (matematica e lingua portuguesa), participando
efetivamente no NUCA e nas comemoragoes festejando de forma
significativa e prazerosa. Além de reunides de pais, conselho de
classe envolvendo direcao, professores, coordenador e alunos.

As turmas do primeiro ao nono ano também foram
entrevistados. Suasinformagoes foram compiladaseapresentadas
nos graficos 04, 05 e 06 no topico a seguir.

Processamento das informagoes
Com os dados levantados nas pesquisas qualitativas

e quantitativas foi possivel apreciar informagdes uteis para
geracao deste artigo e poder, com isso, evidenciar todo um




trabalho conjunto. As perguntas dos questiondrios buscaram nao
somente expor as atividades laborais da comunidade com um
todo, como também revelar um diagnostico real da participagao
da escola com as familias que depositam a confianca da educacao
de seus jovens.

Realizando assim, um organizado e detalhado trabalho de
mensuragao das informagoes gerais colhidas com a pesquisa de
campo, bem como aliadas as teorias de aplicacao da educacao
contextualizada, este pesquisador pode, enfim, responder as
hipdteses antes levantadas, as quais, agora ja melhores estudadas,
servirao de base de dados confidveis para uma possivel tomada
de decisao num judicioso processo de intervencao.

O Grafico 03 abaixo representa uma projecao, conforme
dados levantados, de como familias que residem na Serra da Boa
Vista, também sao acometidas de diversos problemas locais que
podem interferir diretamente na educagdo dos jovens de cada
familia. Foram levados em consideragao os diversos aspectos
apresentados por moradores, professores e alunos, com vistas
a se avaliar quais interferéncias poderdo, posteriormente, ser
aplicadas através de politicas sociais.

Grafico 03 — Problemas locais que interferem na Educagao

Porcentagem de familias que apresentam problemas
diversos que podem afetar na educacao dos jovens

= Distdnciamento 40% = Problemas Sociais 25%
problemas financeiros 25% = gutros 10%

Fonte: elaborado pelo autor.
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Ja no Gréfico 04, a seguir, podemos verificar o contraste
da perspectiva dos jovens da Escola Municipal em relagdo a
propria permanéncia até o término dos ensinos com a vontade
de prosseguir até o ensino superior ou ainda findar as atividades
na escola e seguir os passos dos pais ou responsaveis.

Grafico 04 — Perspectivas dos jovens com o futuro escolar
Diagnostico das perspectivas dos

jovens em relacao ao futuro da
educacao que vivenciam.

20% 10%

B Terminar s6 o Ensino
Fundamental
Terminar s6 o Ensino
Médio

W Seguir até o Ensino
Superior

B Sem perspectivas futuras

Fonte: elaborado pelo autor.

No Gréfico 05, a seguir, foram compilados os alunos que
correspondem ao grupo dos 40% que nao possuem, por hora,
a certeza de prosseguirem os estudos no Ensino Superior. Esse
grupo, mesmo sendo menor, € o que apresenta maior risco de
se evadirem da escola, havendo, assim, a necessidade de se
analisar como as interferéncias externas e internas a escola
podem ajudar a reduzir o desinteresse e a evasao propriamente
dita. Verificou-se assim como os principais elementos que fazem
parte da vida didria desses jovens tém agido de modo a motivar,
ou ter o potencial de cativar, a permanéncia destes no ambiente
estudantil.
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Grafico 05 — Elementos de motivagao e incentivo

Perguntado aos jovens quando
possuem poucas perspectivas de
prosseguirem nos estudos: Quem ou o
que, os incentivam?

B0
40
20 50 10

Os pais % A Escola % Os amigos % A midia %
Fonte: elaborado pelo autor.

E, por conseguinte, foram explanadas com os jovens
estudantes as diversas possibilidades de atividades extraclasses
que poderiam ser desenvolvidas na escola e que pudessem, assim,
despertar um maior interesse dos discentes. Vislumbrou-se junto
aos mesmos, algo previsivel e possivel, para que, juntamente aos
professores e outros profissionais, desenvolvessem e obtivessem
melhores resultados e maiores conhecimentos que poderiam,
assim, agregar valores para suas vidas. Entre assuntos e opinioes,
apesar de muitos demonstrarem um pouco de ansiedade e
timidez, algo normal para jovens que vivem em locais mais
afastados. Surgiram, assim, varias ideias e planos que reforcaram
as teses deste pesquisador. O resultado é apresentado no grafico
06 abaixo, no qual foram separadas aquelas ideias que ganharam
maior destaque.
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Gréfico 06 — Atividades extraclasses de maiores interesses

Levantamento de
atividades extraclasses
que despertariam grande
interesse por parte dos
jovens estudantes.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Com os dados apresentados graficamente, foi possivel

estabelecer relagdes conceituais e considerar a importancia
da aplicagdo de praticas agroecoldgicas como instrumento
pedagogico, haja vista o nitido interesse dos jovens por essas
atividades que sao andlogas aos que os pais e responsaveis ja
executam diariamente e que, por vezes, sao desempenhados,
pelos mesmos, como forma de entretenimento fora do ambiente
escolar.

wilds 173wl



Assim, muitas hipoteses puderam ser respondidas,
destacando-se pelos seus graus de relevancia, visualizadas por
este pesquisador e também por questdes técnicas, as seguintes:

1. De um modo geral, a evasao escolar no Brasil como um
todo, afeta a educagdo no campo na mesma proporcao que a
educacao urbana? Sim. Os dados estatisticos de diversos estudos
ja realizados apontam para essa problematica.

2. Em Palmeira dos Indios, os indices de desisténcia e
evasao escolar preocupam autoridades publicas e apontam para
uma busca de solu¢des inovadoras e eficientes? Sim. Informagoes
repassadas pela Secretaria de Educacao do referido municipio
demonstram que, cada vez, jovens e adultos, por questdes sociais,
culturais e econdmicas, deixam os bancos das escolas para
atenderem a outras necessidades e, neste contexto, o municipio
busca constantemente desenvolver projetos e programas que
possam reter mais os jovens, nos estudos iniciais, para fortalecer
a base escolar do ensino fundamental.

3. Os jovens pesquisados na Escola Municipal Belarmino
Teixeira Cavalcante, em Serra da Boa Vista, Municipio de
Palmeira dos Indios-AL, estio submetidos aos mesmos
problemas sociais, que sao costumeiramente vistos em escolas
urbanas e que, por diversas vezes, interferem diretamente no
desenvolvimento intelectual de criancas e adolescentes? Sim. Os
docentes da referida escola apontam para diversas problematicas
que esses jovens precisam lidar antes de entrarem para as salas
de aula. Apesar da educagao no campo, como um todo, ainda
ser um desafio logistico para profissionais e administradores
publicos, outras tematicas ganham ateng¢ao neste cendrio (drogas,
violéncias, pobreza, doengas, gravidez e varias outras), fazendo
com que a educagao perca o foco de destaque no ambito familiar.

4. As evasOes escolares na instituicao de ensino escolhida
tendem a permanecer no mesmo quadro ainda com o advento de
politicas publicas? Sim. Segundo dados estatisticos apresentados
pelaadministragao escolar, varias sdo asnecessidades que surgem
na vida das familias que usufruem daquele estabelecimento,
havendo assim constante busca por solu¢des pedagdgicas.
Noutra vertente, outras agdes ja se somam no intuito de aumentar
e reter o interesse da populagao local pela educagao. Agoes
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estas desenvolvidas na propria escola e com apoio do governo
municipal local, além de outros organismos também atuantes.

5. Os estudantes possuem atividades extraclasses
para buscarem uma maior interacdo social entre eles? Sim.
Ja& desenvolvem algumas ag¢des esportivas, ainda que mais
simpaticas em relacdo ao desejo dos jovens estudantes. Uma vez
que a escola possui um patio pequeno que nao comporta todas
as turmas juntas e, num segundo momento, poderia se também
desenvolver uma pesquisa para implantacdo de um gindsio
naquele ambiente, pois a prdpria juventude aspira praticar
esportes diversos como futebol, voleibol, basquetebol e outros
que possam ser desenvolvidos num ambiente seguro e coberto.

6. Ao ser apresentado aos alunos, principalmente jovens de
11 (onze) a 16 (dezesseis) anos, a possibilidade de implantagao
de uma hortalica naquela escola, houve grande interesse de
participarem também desta atividade extraclasse? Sim. Foi
perceptivel o entusiasmo em poderem desenvolverumaatividade
em que a maioria ja faz em suas casas. Pois a agricultura familiar
ja faz parte do convivio diario e da cultura dos mesmos.

A partir destas conclusdes, foi possivel assim elaborar esse
artigo para evidenciar o quao importante seria assim inserir no
plano de ensino escolar, as praticas agricolas de preparacao de
terreno e plantio de diversas hortalicas, tanto para consumo da
propria escola, como para familias mais carentes da regido.

CONSIDERACOES FINATS

ApoOs o desenrolar das atividades da pesquisa, ficou,
por fim, evidenciado que de fato a educacao do campo carecer
de muitos incentivos do poder publico e de uma estimavel
colaboragao de toda a sociedade local, para que os trabalhos
pedagogicos ganhem forca e a evasdao escolar possa, assim,
ganhar contorno menos expressivos e impactantes no cendrio
educacional do campo. A educagao contextualizada foi, assim,
verificada como um procedimento eficaz para atrair a atencao
dos jovens de 11 (onze) a 16 (dezesseis) anos, pois suas diversas
técnicas empregadas como atividades extraclasses despertam
a curiosidade e vontade de se realizar trabalhos diferentes




dos costumeiros. E as atividades ligadas a agricultura familiar
mostraram-se como boas ferramentas a serem aplicadas nestas
técnicas de ensino, uma vez que o jovem ja cultiva algo no
quintal de casa e tem intima ligagdo com outros ramos de plantio
e colheitas.

Ap0s todas as andlises e discussoes sobre as descobertas
de toda a pesquisa, bem como um estudo detalhado da area
pertencente a Escola Municipal, evidenciou-se ser possivel
estabelecer uma horta naquele local, na qual podera se
desenvolver praticas agroecoldgicas diversas pelos discentes,
despertando assim a vontade de produzirem itens de hortalicas
em geral, essenciais para o emprego didrio da cozinha da escola
e, a depender da quantidade produzida, para uso também de
familias locais mais carentes.

Outros estudos que se poderiam realizar futuramente,
para reforcar ainda mais a aplicagdo de técnicas de ensino
contextualizado, seria a construgao de um gindsio poliesportivo,
pois a referida escola possui um pequeno patio interno para
atividades recreativas, conforme fotografia 01 abaixo, no qual
nao se comporta todas as turmas juntas, tendo que haver um
revezamento interno de recreios. Além do que ficou também
evidenciado uma predisposi¢ao muito grande daqueles jovens
em praticar atividades esportivas como futebol, voleibol,
basquetebol, handebol e varios outros que possam ser executados
numa quadra segura e coberta.




Fotografia 01 — Patio interno da Escola

Fonte: Do autor, 2019.

Na regiao externa da escola, conforme aponta a fotografia
nuamero 02 abaixo, € possivel visualizar que o estabelecimento ja
possui um sistema eficiente que captagao e distribui¢ao de agua,
o qual se encontra préximo a drea ja delimitada e recentemente
sem emprego pratico. Segundo pessoas com mais tempo na
regiao, ali teriam a anos atrds, tentado implementar também
uma horta, a qual nao teve forgas por nao disporem de recursos
para prosseguirem na preparacao do local.

A capacidade do compartimento de dgua € de 25.000 litros
de 4gua e a distancia deste até o local de uma possivel horta é de
apenas alguns metros, facilitando, assim, toda a sistematica de
criagdo e aplicagao das irrigagoes.
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Fotografia 02 — Cisterna da Escola com tubulagao preparada

Fonte: Do autor, 2019

A proposta de intervengao, que na ocasiao nao foi possivel
ser aplicada por conta da Pandemia vivida recentemente
no pais, seria a criacdo, propriamente dita, de uma horta,
com consequentes cuidados dos estudantes, os quais ja sao
familiarizados com essas praticas agroecologicas, uma vez que
suas familias, em geral, adotam esse procedimento em seus
quintais, gerando diversos produtos de uso didrio.

Este projeto ndo seria apenas uma mera plantagao de
leguminosos, mas sim uma horta pedagdgica que buscaria
envolver os jovens em atividades extraclasses, dando vida a
trabalhos e praticas agroecoldgicas que interligassem mais os
estudantes com o ambiente escolar.

As fotografias 03 e 04 apresentam abaixo a 4rea externa
da escola em que se pode ser aproveitada satisfatoriamente o
espago. O espago verificado mede 5,0 m x 12,0 m e com isso €

ik 195 miate



possivel dispor de uma area de 60,0 m? na qual diversas culturas
poderiam assim ser cultivadas.

Para tanto, serdo, assim, necessarios simples procedimentos
basicos de preparacdo inicial do terreno, como: escolha do
local, preparacao da irrigacao, alocagao de cerca, preparacao
do solo (com adubos naturais basicos), separacao das culturas
e aplicagao dos plantios. Os principais itens que poderado fazer
parte do plantio seriam: alface, cenoura, beterraba, pimentao,
tomate, berinjela, cebolinha, couve, mamao e coentro. Outros
mais poderiam ser acrescentados com o tempo.

Fotografias 03 e 04 — Vista da 4rea externa sugerida para a
criagao da horta

Fonte: Do autor, 2019

Verificou-se ainda que nao sera necessaria a realizagao de
um estudo pormenorizado para uso do solo por um especialista
nadrea, uma vez que ap0s analises sucintas em hortas proximas a
escola, de propriedade particular, cujo solo é o mesmo encontrado
na area da escola, evidenciou-se ser uma terra propicia a plantio
das culturas citadas, necessitando assim de uma simples e
caseira preparagao dos canteiros e alas, conforme mencionado
anteriormente, e aplicando-se depois as culturas, necessitando
assim de um constante fornecimento de dgua, a qual podera ser
manual ou planejada num sistema automatico e constante.
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As fotografias 05, 06 e 07 apresentam os resultados de
uma horta vizinha, evidenciando, assim, a qualidade do solo
e a simplicidade de se instalar e manter uma hortalica em
funcionamento.

Fotografia 05, 06 e 07 — cultivo de alfaces e cebolinhas,

couve e berinjelas
e
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Capitulo 7

EDUCACAO AMBIENTAL PARA CRIANCAS DA
REDE MUNICIPAL: UM OLHAR SOBRE A PROPOSTA
PARA ESCOLAS CAMPESINAS

Manuela da Costa Silva Gonzaga'
Anderson Gomes dos Santos™

INTRODUGAO

s inquietagdes sobreaorganizagio edesenvolvimento da educagao

mbiental sempre fizeram parte dos processos

e praticas pedagogicas no contexto da educagao

basica. E, porque nao dizer em todo o mundo, tornou-se assunto

em pauta quando se discutia a permanéncia do homem em seu

habitat, mas com qualidade de vida, entendendo que se faz

necessario uma sensibilizacdo na educacao ambiental desde a
educacao infantil

Com a utilizacado dos descobrimentos da ciéncia e da

tecnologia, a educagao deve desempenhar uma funcao capital
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com vistas a despertar a consciéncia e o melhor entendimento
dos problemas que afetam o meio ambiente. Neste contexto,
a educacao ambiental é essencial, como foco na utilizacao da
terra e permanéncia da populacao rural no campo, € preciso
observar, ainda, que nem todas as familias tem acesso a terra.
Diante do referido assunto, podemos ter como problematica:
como as praticas pedagogicas sao propostas na educagao
ambiental da educagéo infantil, desenvolvidas em escolas do
campo pertencentes a Rede Municipal de Ensino do Municipio
de Palmeira dos Indios/AL?

Para a realizacdo deste artigo, além de um estudo
bibliografico, utilizaram-se dados documentais colhidos na
Secretaria de Educacdo do referido municipio, entre os meses
de fevereiro a marco de 2020. Estes momentos possibilitaram
conhecer a estrutura para a oferta da Educacao do Campo no
municipio de Palmeira dos Indios/AL e a insercio da educacdo
ambiental na educagdo infantil, e também para saber como esté
a atual estrutura da Rede Estadual de Ensino para esta oferta. A
pesquisa teve como objetivo abordar a educagao ambiental para
criangas da rede municipal com um olhar sobre a proposta para
escolas campesinas. O referido trabalho abordou conceitos sobre
educacao infantil e educagao do campo, com uma abordagem
metodoldgica e a apresenta¢do da pesquisa de campo.

REVISAO DELITERATURA

Também conhecida como ensino infantil, a educacado
infantil é a primeira etapa da educagao basica. Ela atende
criangas de zero a cinco anos de idade, que estao tendo os
primeiros contatos com a escola e, por isso, mesmo integra ensino
e cuidado, funcionando como um complemento da educagao
familiar. Seu principal objetivo é promover nos pequenos
estudantes o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor,
cognitivo, social e emocional, além de fomentar a exploracao,
as descobertas e a experimentacao. E nesta fase também que as
criangas comecgam a interagir com pessoas de fora do seu circulo
familiar e comunitdrio, principalmente através da realizacao
de jogos e atividades que envolvem a ludicidade. Desde 1996,




o

com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n°
9393/96, a educagao infantil passou a integrar a Educacao Basica,
juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio. A
educacao infantil como primeira etapa da educacao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.

EDUCACAO INFANTIL

No quesereferea Educagao Ambientalna Educacao Infantil,
as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
Ambiental disposto no Parecer CNE/CEB 36/2001 traz orientacoes
para a organizagao do ensino nessas escolas, considerando a
realidade na qual estao inseridas, visando, conforme citam estas
diretrizes, no entanto, a partir dessa abordagem das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Ambiental, € preciso refletir sobre
essa “adequagao”, para que seja proposto e efetivado nas escolas
da zona rural um curriculo que contemple as reais necessidades
dos individuos, nao apenas do ponto de vista educacional para
obtencao do conhecimento sistematizado, mas que contemple a
formacao cidada.

No entanto, a partir dessa abordagem das Diretrizes
Operacionais para a Educagao Ambiental, € preciso refletir sobre
essa “adequagao”, para que seja proposto e efetivado nas escolas
da zona rural um curriculo que contemple as reais necessidades
dos individuos, nao apenas do ponto de vista educacional para
obtencao do conhecimento sistematizado, mas que contemple a
formacao cidada.

E exatamente em suas relagdes dialéticas com a realidade
que iremos discutir a educagdo como um processo de constante
libertacdo do homem. Educagao que, por si mesmo, nao aceitara
nem o homem isolado do mundo criando este em sua consciéncia,
nem tampouco o mundo sem o homem incapaz de transforma-
lo. (FREIRE, 2006).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB, n® 9393/96, a Educacao Infantil deve ser oferecida
em creches para as criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos, e em pré-




escolas para as criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, porém
ela ndo é obrigatéria. Dessa forma, a implantacdo de Centros
de Educagao Infantil é facultativa e de responsabilidade dos
municipios. Diferente dos demais niveis da educagao, a educagao
infantil ndo tem curriculo formal. Desde 1998, segue o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, um documento
equivalente aos Parametros Curriculares Nacionais que embasa
os demais segmentos da Educacao Basica

EDPUCACAO AMBIENTAL

Esses movimentos se intensificaram bastante na década
de 1960, mas Dias (2003) afirma que, antes desta época, os
questionamentos acerca dos danos causados ao ambiente pelas
acdes humanas ja eram feitos por outras pessoas. Em 1864, o
diplomata americano George Perkim publicou o livro O homem
e natureza ou geografia fisica modificada pela agdo do homem,
este livro é considerado o primeiro exame detalhado da agressao
humana a natureza (DIAS, 2004).

Segundo Dias (2004), a denominagao “Educagao
Ambiental” (EA) foi ouvida pela primeira vez na Inglaterra
durante uma Conferéncia da Educagao, em 1965, depois essa
denominagao fora se expandindo por vdarias regides do planeta,
ocorreram muitos encontros para discutir a EA e entdo, em 1972,
a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) realizou a I Conferéncia
sobre 0 Meio Ambiente Humano. Essa conferéncia tentava
introduzir os conceitos de preservagao ambiental e demostrar as
nacoes os efeitos negativos da degradacao ambiental, foi uma
das primeiras tentativas de demonstrar um equilibrio entre
desenvolvimento econdmico e preservagao ambiental.

Segundo Reigota (2009), em 1972, o Brasil passava por
um governo ditatorial-democrata e a comitiva brasileira nao
teve participacdo ativa durante esta conferéncia da Organizagio
das Nagoes Unidas (ONU). Reigota (2009) afirma que a comitiva
brasileira se dizia contraria aos conceitos de preservagao
ambiental e levantavam a bandeira da poluicao, eles afirmavam
que o Brasil ndo se importava em pagar o preco da degradacgao,
desde que o resultado fosse o aumento do Produto Nacional




Bruto (PNB). Segundo Reigota (2009), mesmo com todas essas
controvérsias e sob pressao internacional no inicio dos anos de
1970, o governo criou a Secretdria Especial de Meio Ambiente
(SEMA).

A histodria e evolugao da EA no Brasil durante todos esses
anos ¢ um tema complexo, busca-se através dessa subsecao,
analisar os fatos historicos em ambito mundial e nacional que
influenciaram a difusao da EA e as suas principais nomenclaturas.
A EA também estd inserida na esfera publica como uma questao
de interesse nacional e o Ministério da Educacgao e construgdo de
uma politica nacional de educa¢ao ambiental, pautadano didlogo
com as demais esferas da gestao do Estado e dos movimentos
e organizagOes sociais, que englobavam a educa¢do ambiental.
Também nesta década, em dezembro de 1996, é promulgada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em vigor, a LDB
9394/96 (BRASIL, 1996).

O texto da atual LDB deixa claro a necessidade de
adaptagOes para a promogao da educagao ambiental, no entanto,
estas ndo acontecem sem investimentos. Entende-se que estas
adaptagOes precisam acontecer em todos os aspectos, desde
a pesquisa a formagao dos professores, do compromisso dos
orgaos executores a participagao da comunidade. Para melhor
entendimento, se destaca a Lei 9.795 de 1999, art. 1°.

A Lei 9.795 de 1999, teve como objetivo de dar
prosseguimento eficaz ao ditame constitucional
acima citado. Se entende por EA os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p.11)

Sao acdes que precisam acontecer de forma que venha nao
apenas ensinar educa¢ao ambiental, mas adapta-la a realidade
dos alunos. E preciso ver esta oferta de ensino como politica
publica, de fato, e ndo apenas no papel. Em 2012, sao aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, disposta na
Resolugao n® 2, de 15 de junho de 2012, que tem como meta




por em pratica uma politica de EA que respeite e valorize a
diversidade da populagao em seus varios aspectos. E, de acordo
com estas Diretrizes,

A politica do cuidado com o meio ambiente local,
regional e global; O atributo “ambiental” na
tradicdo da EA brasileira e latino-americana nao é
empregado para especificar um tipo de educacao,
mas se constitui em elemento estruturante que
demarca um campo politico de valores e praticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com
a pratica politico-pedagogica transformadora
e emancipatdria capaz de promover a ética e a
cidadania ambiental; O reconhecimento do papel
transformador e emancipatorio da EA torna-se
cada vez mais visivel diante do atual contexto
nacional e mundial em que a preocupagao
com as mudangas climaticas, a degradacao da
natureza, a reducao da biodiversidade, os riscos
socioambientais locais e globais, as necessidades
planetarias evidencia-se na pratica social.

(BRASIL, 2012, p.16)

Assim, sao oportunas as palavras de Paulo Freire (2001)
quando se refere ao tipo de educacdo ideal a inexisténcia de
acOes voltadas a educagao dos menos favorecidos, propiciando a
permaneéncia da exploracao dos individuos como se a realidade

por si ndo fosse mais forte:

Do ponto de vista, porém, dos interesses
dominantes, ¢é fundamental defender uma
pratica educativa neutra, que se contente com o
puro ensino, se é que isto existe, ou com a pura
transmissao asséptica de contetdo, como se
fosse possivel, por exemplo, falar da “inchagao”
dos centros urbanos brasileiros sem discutir a
reforma agraria e a oposicdo a ela feita pelas
forcas retrégadas do pais. Como se fosse possivel
ensinar ndo importa o qué, lavando as maos,
indiferentemente, diante do quadro de miséria e
de aflicdo a que se acha submetida a maioria de

nossa populagao. (FREIRE, 2001, p. 49)




Dai a importancia de conhecer a trajetdria historica da
Educagao Ambiental, assim, a partir de um contexto anterior,
refletir e questionar as atuais necessidades para a oferta de uma
educacao que priorize a qualidade, considerando os aspectos
do contexto no qual o individuo esteja inserido, de forma que
esta possa contribuir para sua formacao cidada. E, em relacao
a educagao ambiental, refletir sobre o quanto, ainda hoje, a
falta de estrutura para uma educacao voltada a realidade da
comunidade escolar prejudicou o desenvolvimento de agdes que
contribuiriam na melhoria da qualidade de vida destas pessoas,
ao tempo que aponta para as agoes que devem ser estruturadas
para que, de fato, se tenha uma politica educacional direcionada
a educacao ambiental. Educacdo Ambiental em inter-relacao com
a Educacao Infantil se constitui em uma forma abrangente
de educacao que visa a participacao das criancas como cidadas
nas discussodes sobre as questdes socioambientais.

A primeira vez que a Educacdo Ambiental (EA) aparece
na legislacdo de modo integrado foi com a Lei 6.938 de 1981
que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente. Essa lei foi
posteriormente recepcionada pela Constituicao Federal de 1988
que incorporou o conceito de desenvolvimento sustentavel no
Capitulo VI dedicado ao meio ambiente destacando o art. 2.

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente
tem por objetivo a preservagdo, melhoria e
recuperagao da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condi¢des ao
desenvolvimento sdcio-econdmico, aos interesses
da seguranca nacional e a protecdo da dignidade
da vida humana. (BRASIL, 1981, on-line)

De acordo com o art. 225 da Constituicao de 1988, todos
tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
“bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”
(BRASIL, 1988, on-line). Para assegurar a efetividade desse
direito, “incumbe ao Poder Publico, entre outras providéncias,
promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢ao




publica para a preserva¢ao do meio ambiente” (§ 1°, VI). A EA
tornou-se entdao um dever do Estado.

O surgimento da EA ocorreu em meio aos diversos
problemas socioambientais derivados do uso inadequado
dos nossos recursos naturais renovaveis e nio renovaveis,
em diferentes escalas de tempo e espago. Essas questdes
socioambientais ocupavam, e ocupam, centralidade e presenca
no cotidiano das pessoas, em meio a toda essa situagao cadtica
pequenos grupos de pessoas e especialistas de diversas areas
comegaram a se unir, buscando respostas e solugdes para esses
problemas, que ocorriam em diversas regides ao mesmo tempo
(DIAS, 2003).

EDPUCACAO DO CAMPO

Em 11 de agosto de 1971, é sancionada a Lei n® 5692, que
fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras
providéncias. A propodsito da educagao rural, nao se observa, mais
uma vez, a inclusao da populacao na condicao de protagonista
de um projeto social global que trouxe propostas que reafirmam
a necessidade de formacao direcionada, especificamente, aos
educadores que atuam ou atuarao na Educacao do Campo,
considerando que esta poderd acontecer tanto no campo como
na cidade, uma vez que boa parte dos alunos das comunidades
rurais ainda sai de suas comunidades para cursar o Ensino
Meédio ou, até mesmo, parte do Ensino Fundamental, na zona
urbana e professores que atuam na Educagao do Campo,
destaca-se um dos principios da Proposta Educacional de Apoio
ao Desenvolvimento Sustentdvel - PEADS, abordando aspectos
importantissimos que estdo atrelados a atuagao pedagogica do
professor. No entanto, estes aspectos vao além da formacgao
pedagogica.

O cotidiano da escola, a formagdo continuada
do mesmo, o acompanhamento pedagdgico e a
promog¢ao de momentos de avaliacao auxiliarao
na aquisi¢ao dessas caracteristicas tao necessarias
para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica coerente em busca de resultados




qualitativos no aprendizado dos alunos. (MOURA
et al, 2011, p. 08)

Mas essas agOes ainda nao serdao suficientes, pois o
professor precisa ter uma vivéncia pautada em principios que
lhes assegure a aquisicao dos aspectos explicitados no referido
principio, destacando que “o professor precisa ter autoestima,
autoconfianga, autocontrole, pois precisainteragir com as criangas
para que elas também construam esses valores” (MOURA et al,
2011, p. 10).

Compreende-se que esse principio remete a
uma reflexdo sobre a postura do educador em
relagdo ao seu comportamento diante dos alunos
passando pelo universo de conhecimentos que
estdo além da sua formacdo profissional. No
entanto, esses conhecimentos precisam estar
presentes nas atitudes do professor. Por isso,
seguindo essa compreensao, entende-se que esses
valores serdo adquiridos apenas no convivio,
nas oportunidades que estdao muito mais fora do
mundo académico que dentro do contexto de

formacao desse universo.

A necessidade de participagao dos educadores em outros
espacos de convivéncia que possam lhes proporcionar esse
e outros conhecimentos necessarios para atuar de maneira
consciente e formativa, pois estes valores, por ele adquiridos,
também fardo parte do conjunto de saberes assimilado pelos
alunos.

Por isso, é tao necessario que os professores
tenham consciéncia do papel que exercem como
educadores e das agdes desenvolvidas com seus
alunos, compreendendo que esse conjunto de
fatores é passado na convivéncia do espago escolar.
E um dos papéis da formagao do professor é
torna-lo conhecedor desses aspectos, auxiliando-o
na construgao de saberes que lhe proporcionem a
aquisigao dos mesmos. (LIMA, 2007, p.67)




No que se refere a formacao do professor para atuar na
Educagao do Campo, Lima (2007) faz uma referéncia que destaca
a tomada do contexto no qual estd o sujeito, como sendo o
ponto de partida para uma pratica que conduzira a construcao
de sonhos, ndo apenas para o individuo isolado, mas para a
coletividade. Trazendo para a questao da formagao do educador,
compreende-se que este também precisa ter vivéncia social para
conduzir a construgao do conhecimento junto ao aluno. E é a
vivéncia social do educador que se torna a condutora de uma
pratica pedagogica coerente com a necessidade de formagao dos
sujeitos, conforme cita:

Uma proposta de educagdo que assume o
compromisso de ser critica e transformadora,
construida de forma democratica e participativa,
precisa trabalhar com novos instrumentos
pedagogicos que favorecam a problematizagdo
da realidade e a inquietagao dos sujeitos sociais,
possibilitando que as pessoas envolvidas com as
praticas educativas possam tomar novas atitudes
enquanto protagonistas na luta pela construgao
de novos sonhos para a regiao. (LIMA, et al, 2007,

p.27)

A Educagdao do Campo, de modo particular, tem essa
caracteristica de que o educador, para atuar na escola do campo,
precisa ter uma formacdo que contemple as questOes sociais
desse espacgo, de suas lutas em busca do seu espago enquanto
sujeito campesino. A educagdo ambiental, devido ao seu
carater critico e dialdgico, pode — e deve — ser usada como um
elemento fundamental na educagdao do campo, contribuindo
para que os estudantes transformem a si mesmos, seu meio e
suas relacOes sociais de forma mais sustentavel e harmoniosa.

CAMINHO METODOLOGICO

A metodologia desse trabalho é de cunho qualitativo,
tendo como pratica a revisao de literatura a partir da proposta
da Educagao Ambiental da rede municipal de educagao de
Palmeira dos Indios/AL. Na educacio infantil, assim como no




Plano Municipal de Educacdo, no ambito de metas e estratégias
com relagdo as escolas do campo e um questiondrio aplicado a
professores em escolas campesinas. Segundo Lakatos e Marconi
(2018, p.44), “a metodologia consiste no estudo dos métodos,
ou seja, dos caminhos e agoes que serao adotados para alcangar
os objetivos, finalidades ou metas”. De forma conceitual, a
metodologia significa todos os passos empregados para que
determinado trabalho, seja ele de que natureza for, possa ocorrer.
Ja a pesquisa qualitativa, segundo Rocha (2002), é aquela que da
énfase na qualidade do fendmeno e nao na intensidade deste,
embora nao menospreze a perspectiva quantitativa. O processo
de revisao de literatura corresponde a busca, analise e descrigao
dos referenciais tedricos e outros materiais relevantes para
seu trabalho.

LOCUS DA PESQUISA

As escolas localizadas na zona rural estao organizadas em
grupos, conforme citado anteriormente, atendendo aslocalidades
circunvizinhas, recebendo seus alunos ou dando suporte ao
funcionamento das denominadas extensdes que sao escolas de
menor porte. Entretanto, das onze escolas que estao situadas
na zona rural do Municipio, apenas cinco delas, atualmente,
fazem parte do processo de implantacdo de a¢des direcionadas a
Educagao do Campo a partir de orientagoes especificas. O ano de
2009 marcou o inicio do desenvolvimento dessas a¢oes. De acordo
com informagdes da Coordenagao da Educagao do Campo no
Municipio, as orientagdes estao em fase de implantacao em mais
duas escolas da Rede Municipal de Ensino.

Educagdo no campo é uma modalidade da
educacdo que ocorre em espacos denominados
rurais. Diz respeito a todo espago educativo que
se da em espagos da floresta, agropecuaria, das
minas e da agricultura e ultrapassa, chegando
também aos espagos pesqueiros, a populagdes
ribeirinhas, caigaras e extrativistas. (SOUZA, 2006,
p.76)




Nas escolas do campo, ha a oferta Ensino Fundamental, do
1220 9° Ano, além da Educacao Infantil, creche e/ou pré-escola, e a
de Educacgao de Jovens e Adultos, contemplando a Alfabetizagao
e/ou o Ensino Fundamental que esta organizado em segmentos.
Em algumas dessas escolas, estd presente o Programa Mais
Educagao que integra as agdes do PDE, como uma estratégia do
Governo Federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e
a organizacao curricular na perspectiva da Educagao Integral.
H4, também, o Programa Escola Ativa criado pelo Ministério
da Educacao para auxiliar o trabalho educativo em escolas do
campo com classes multisseriadas. Vale ressaltar que a estrutura
de oferta das modalidades de ensino nao é a mesma para todas as
escolas. A oferta da Educacao Infantil, por exemplo, seja creche
ou pré-escola, é ofertada conforme a demanda existente em
cada escola, fazendo com que essa oferta aconteca em qualquer
uma das comunidades que faga parte do grupo de localidades
atendidas por uma determinada escola. Desta forma, qualquer
uma das comunidades podera ofertar determinada modalidade
de ensino, desde que haja demanda e condi¢des para essa oferta.

Outro dado importante é a oferta das classes
multisseriadas nas séries iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas da zona rural que
também contribuem para o aumento desse
universo de matriculas nas escolas do campo em
relagdo ao quantitativo de matriculas nas escolas
urbanas. As matriculas referentes a progressao
I, também pertencentes ao Ensino Fundamental,
estdo presentes tanto em escolas da zona rural
como também em escolas da zona urbana
(ROCHA, 2020, p.2)

Ainda sobre os dados de matricula referentes ao ano letivo
2019, um fato importante observado em relacdo a Educacdo do
Campo do municipio € que a matricula inicial nas escolas rurais
para a segunda fase do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9°
Ano, é maior que a matricula inicial das escolas urbanas. Essa
realidade tem um grande significado, tanto para a Educacao
do Municipio, de um modo geral, como para as questOes
especificas relacionadas a escolarizacao da populagao do
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campo. E possivel constatar que a Educagido do Campo, nesse
contexto, apresenta um universo de alunos atendidos no campo,
sendo a maioria deles atendidos na mesma comunidade na qual
residem. Esse fato contribui para a resignificacao do contexto
rural, para a valorizagao desse espaco, possibilitando ao aluno o
convivio em sua propria realidade.

Sujeitos da pesquisa

Professores que atuam em escola do campo na cidade de
Palmeira dos indios/AL, no Ensino Infantil incluindo as escolas
que sao extensoes.

Intrumentos de coleta de dados

Nesse campo, a proposta € analisar a proposta de Educagao
Ambiental para as escolas do campo de Palmeira dos Indios/AL
e aplicar uma entrevista com professores da escola de campo.
A Educagao, no municipio referido, é ofertada em escolas que
atualmente correspondem ao total de vinte e trés, sendo onze
situadas em comunidades rurais e as demais, no total de doze,
estao situadas na cidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa se¢ao apresentard o resultado da pesquisa documental
realizada na cidade de Palmeira dos Indios/AL, sobre a proposta
de Educacdo Ambiental do municipio, do Plano Municipal de
Educagao e a aplicabilidade da entrevista com os professores.

PROPOSTA DA EDUCACAO AMBIENTAL € DO CAMPO NO
MUNICIPIO DEPAMEIRA DOS INDIOS/AL

Ao se tratar da proposta para educagdao ambiental e
do campo, voltou-se o pensamento para a avaliacdo feita na
escola com o questiondrio, sobre o grau de conscientiza¢ao
dos alunos, e mediante a pesquisa em relagio a Educagao
Ambiental, percebeu-se como seria importante e interessante




que os professores realizassem oficinas de aprendizagem com
os alunos da escola, para isso é necessario a aplicabilidade da
interdisciplinaridade, ou seja, a integragao das diferentes areas
do conhecimento, um real trabalho de cooperagao e troca, aberto
ao didlogo ao planejamento.

Logo, a proposta é uma oficina voltada para
a preservacao do meio ambiente com base no
trabalho em equipe e na solucdo de desafios de
aprendizagem sobre meio ambiente, usando
a criatividade, inovagao, ousadia, aceitacdao
de mudangas e a autonomia, preparando-o e
conscientizando-o, em todas as areas de sua vida,
como consta na LDB - Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 2007 p. 22).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) diz que a
integracao dos diferentes conhecimentos pode criar as condi¢oes
necessdrias para uma aprendizagem motivadora, na medida
em que ofereca maior liberdade aos professores e alunos
para a selecdo de contetdos mais diretamente relacionados
aos assuntos ou problemas que dizem respeito a vida da
comunidade. As oficinas de aprendizagem vao dar importancia
nao so a aquisicao de estratégias cognitivas de ordem superior,
mas também ao papel do estudante como responsavel por sua
propria aprendizagem, o que significa enfrentar o planejamento
e a solucao de problemas reais que oferece a possibilidade de
investigar um desafio, contextualizado em um tema, como a
questdao da problemadtica ambiental, partindo de um enfoque
relacional que vincula ideias-chave e metodologias de diferentes
disciplinas. Para que se aconteca a oficina, se deve langar o desafio
que se expressa através de uma questdao em forma de pergunta,
contextualizada com base na preservagao do meio ambiente.

Seria importante focar perguntas que gerem
muitas discussoes, necessidades da visdo de varios
angulos, elaboragao de alternativas de solugbdes,
tais como: “Como fazer e agir para preservar
o meio ambiente”, “Quais os componentes
necessarios para se propor um plano de trabalho
para preservagao do meio ambiente”, Que




possibilidades se apresentam, entre outras, que
evidencie necessidades de pesquisa e estudo para
elaborar uma resposta fundamentada e completa
(ROCHA, 2020, p.6)

Os professores poderao realizar juntamente com os alunos
varios trabalhos como: um grande painel, jogos interativos,
um jornal, uma peca de teatro, um video, palestras para a
comunidade, exposi¢des, debate ou mesas redondas com
profissionais convidados, acampamentos, visitas comunitarias,
entre outros. Apos os trabalhos realizados na escola, os alunos
terdo outra visao da problemadtica ambiental, ¢ o momento da
criacdo do projeto de acdao voltada para a comunidade, sobre
como o aluno deve se posicionar diante da problematica em sua
regido. E hora do aluno praticar, pois a oficina nos remete a teoria
e pratica, escola e saber como podera contribuir para a qualidade
da vida, socioeconomia, sustentabilidade e, 0 mais importante, a
preservagao do meio ambiente.

A partir da observagao dessa realidade,
compreende-se que as acgdOes especificas para
a Educagdo do Campo desenvolvidas pelo
municipio possivelmente ja estejam influenciando
para que se apresentem esses resultados. A
necessidade desse relato de experiéncia surge
do reconhecimento de que praticas pedagdgicas
contextualizadas a partir do cotidiano em que estas
escolas e individuos estdo inseridos contribuem
para a formacgao de cidadaos e cidadas que,
apropriando-se dos conhecimentos construidos,
poderao interagir de maneira consciente neste
mesmo meio onde vivem e exercem sua cidadania

(RIBEIRO, 2003, p.64)

A partir dessas referéncias, pode-se afirmar que a
formagao dos professores, que atuam nao apenas na Educacao
do Campo, mas na educagdo como um todo, precisa imbuir-se
de conhecimentos que estejam além daqueles adquiridos nas
institui¢des de formacdo, destacando, assim, a importancia da
participagao em movimentos sociais e em outros espagos que
contribuam neste processo de formacao do educador que, a




partir da sua atuacao consciente, sera protagonista na construcao
e desenvolvimento de propostas para a melhoria da qualidade
da educacao.

Nesse contexto de formagdo para atuar nas instituigoes
de ensino, serdo direcionadas discussdes para a formacao do
educador que atua na Educacdo do Campo do Municipio de
Palmeira dos Indios, em Alagoas, que, segundo informagdes da
Coordenadora da Educagao do Campo no referido Municipio, é
realizada em parceria com a Rede de Educac¢ao Contextualizada
do Agreste e Semidrido - RECASA e que também aconteceram,
e ainda acontecem, alguns momentos pontuais de planejamento
com as cinco escolas da Rede Municipal de Ensino localizadas
na zona rural, as quais, desde 2009, estao desenvolvendo a¢oes
voltadas para a efetivagao de um curriculo contextualizado a
partir da implantacao da PEADS. Também, segundo a mesma, a
tematica do selo UNICEF serviu como uma formacgao para toda a
Rede Municipal de Ensino, seguindo uma proposta de educagao
contextualizada que faz uso da metodologia da pesquisa, sendo
realizado um interessante trabalho em todas as escolas do campo.
Por conta dessa atividade, atualmente uma das escolas do campo
¢ monitorada pela UNICEEF e, por isso, estd sendo realizada uma
formagao mais especifica com todos os educadores dessa escola.

[...] estd nos processos formadores dos sujeitos
coletivos da produgao e das lutas sociais do campo.
Por isso ela desafia o pensamento pedagdgico a
entender estes processos, econdmicos, politicos,
culturais como formadores do ser humano e,
portanto, constituintes de projeto de educacao
emancipatoria, onde quer que ela acontega,
inclusive na escola (CALDART, 2008, p.81).

O encontro mensal da Secretaria Municipal de Educagao
de Palmeira dos Indios com a equipe diretiva das escolas,
que tem por objetivo o acompanhamento das atividades
desenvolvidas por elas, torna-se um importante momento de
discussoes sobre os pontos que precisam ser trabalhados pelas
escolas do campo do referido municipio e também de avaliacao
das agOes realizadas para a efetivagio de um curriculo que




contemple a realidade do campo. Essas discussoes sao levadas
para os momentos de planejamento da escola, traduzindo-
se na concretizagdo das mesmas por meio das atividades
desenvolvidas no cotidiano escolar. Ha, ainda, conforme
informacao também da Coordenadora da Educacao do Campo
no Municipio, as visitas que a Secretaria Municipal de Educagao
realiza as escolas com o objetivo de avaliar a atuagao a partir das
orientac¢des trabalhadas nos momentos referidos anteriormente.
Nesse contexto, € importante destacar que um dos objetivos
da Proposta de Educagao do Campo elaborado pela Secretaria
Municipal de Educa¢dao — SEMED, ¢é a formagao continuada para
diretores, coordenadores e professores da Rede Municipal de
Ensino que atuam em escolas do campo

FORMACAO DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

No tocante a formagao profissional dos professores que
atuam na referida escola, percebe-se um grupo de profissionais
atuando em todo o Ensino Infantil com formacgao voltada a area
da educagao, incluindo as escolas que sao extensoes. No entanto,
como o foco é educacgdo infantil, a analise foi direcionada a
formacao dos professores que atuam nessas turmas, conforme se
observa a seguir:

Tabela 1 - Formacgao dos Professores

Formacao do Professor Componente
Curricular que leciona

Graduagao em Pedagogia e Matematica Educagao
Infantil
Graduagao em Pedagogia Educagao
Infantil
Graduagao em Pedagogia Educagao
Infantil

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.




A partir desse quadro, observa-se que a formacao do
professor é compativel com sua area de atuagdo. No entanto,
¢ preciso lembrar que esses conhecimentos precisam estar
conectados as reais necessidades de formagao do aluno, conforme
citado por Sandra Azzi, parafraseando Enguita (1991, p.232)
quando destaca a pratica do professor como “uma ag¢ao que nao
restringir-se-a a praxis repetitiva” (AZZI, 2001, p.56 et al). Ou
seja, os conhecimentos de cada componente curricular precisam
estar voltados para o contexto no qual o aluno esta inserido,
correspondendo a sua necessidade de formagao enquanto sujeito
que, em conformidade com o enfoque desta pesquisa, reside no
campo, significando uma formacado, por parte dos professores,
que corresponda a essa necessidade. Conforme foi observado,
todos os professores que lecionam nas respectivas turmas que
participaram desta pesquisa possuem formacao profissional
para atuar na educacdo. Essa realidade propicia a efetivacao
de um trabalho direcionado aos objetivos educacionais quanto
a qualificacdo profissional dos educadores, pois, conforme cita
Azzi (2001, et al, p.57):

A formagao de professores para a escola basica
constitui, pois, fator relevante na melhoria da
qualidade da escola ptiblica, mas nao considerada
de forma isolada, e sim no bojo de decisdes
politicas mais amplas que apontem a melhoria das
condic¢des do trabalho docente. A realidade da sala
de aula da escola publica na sociedade capitalista
evidencia a especificidade do trabalho docente,
e nesta os limites e possibilidade de uma pratica

social voltada para a democratizagao dessa escola.

De acordo com a citagdo acima, percebe-se o importante
papel do trabalho realizado pelo professor em sala de aula,
apontando sua formagao como um dos principais fatores para
atingir uma educagdo de qualidade. No entanto, vale salientar
que nao apenas a formagao do professor é de suma importancia,
mas o conjunto de decisdes politicas a que também se refere
o texto. Lembremos, ainda, de outro importante fator, que € a
formagao politica desses mesmos professores, suas experiéncias




profissionais e a visao de mundo que possuem, uma vez que
esse conhecimento é formado por um conjunto de saberes que
nao sdo adquiridos nos centros de formagao, mas na sua vivéncia
politica-cidada.

Outra informagao obtida por meio dos questionarios foi
sobre a residéncia dos professores. A intengao, ao perguntar o
local de residéncia deles, foi perceber se havia profissionais que
moravam na mesma localidade onde estd situada a escola e em
comunidades vizinhas atendidas por ela ou se todo o quadro era
oriundo da cidade. E, a partir das informagdes, observou-se o
seguinte:

Tabela 2 Residéncia dos Professores que participaram da pesquisa

Residéncia dos Professores que participaram da pesquisa ~ Frequéncia Percentual (%)

Morando na mesma comunidade onde esta localizada a escola 03 100
Morando em comunidade vizinha onde esta localizada a escola 0 0
Morando na cidade Sede do Municipio 0 0
Morando em outro municipio 0 1]

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Constatou-se que todos os professores que participaram
desta pesquisa moram na comunidade onde estd localizada
a escola. Nos momentos de visita a escola, foi possivel
conversar com esses professores e, muitas vezes, presenciar
comentdrios que faziam em relagao as dificuldades enfrentadas
no desenvolvimento de sua atividade como educador, de
que a realidade de sala de aula requer muito do profissional,
principalmente com a atual realidade dos baixos indices de
aprendizagem na educagao do pais. Nesse sentido, outro ponto
observado foi o sentimento de pertenca que ha nos professores,
principalmente naqueles que ja lecionam ha bastante tempo na
escola, pois esse tempo favorece tal sentimento. Sobre este tempo
de servi¢o na comunidade, observamos o seguinte:




Tabela 3: Tempo de atuagdo na escola dos Professores que
participaram da pesquisa

Tempo de atuacdo na escola dos
professores que participaram da pesquisa Frequéncia Percentual
Menos de 01 ano 0 (%)
1-2 anos 0 0
3 -4 anos 0 0
5 -6 anos 0 0
7 — 8 anos 03 0
9 -10 anos 0 100
Mais de 10 anos 0 0
0

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Em relagdo a atuagdo dos professores que trabalham ha
mais tempo na escola, nota-se que isso favorece a interacao entre a
escola e a comunidade, justamente porque todas as entrevistadas
estdao na escola de 7 (sete) a 8 (oito) anos.

Vé-se esta realidade como ponto positivo, no que
diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que os professores tém conhecimento da
realidade na qual a escola esta inserida e também,
ao longo dos anos, passaram a conhecer um pouco
das outras comunidades que hoje sdo atendidas
pela escola (RIBEIRO, 2003, p.21).

No sentido de perceber a influéncia do tempo que os
professores possuem de atuagao na escola e a relagao desse tempo
com o conhecimento deles sobre a comunidade na qual a escola
ficalocalizada, como também das demais comunidades das quais
recebe alunos, foi incluida uma pergunta que indagou sobre o
conhecimento que estes professores possuem sobre a historia
e a cultura dessas comunidades das quais seus alunos e alunas
sao oriundos. A partir dos dados obtidos, estruturou-se uma
tabela, classificando cada resposta, apds analise, como “possuir
ou nao conhecimento sobre a realidade dessas comunidades” e o
resultado foi o seguinte:




Tabela 4: Conhecimento que os Professores possuem sobre a
cultura das comunidades das quais os alunos sao oriundos.

Conhecimento que os professores Frequéncia Percentual (%)
possuem sobre a cultura das
comunidades das quais os alunos sdo

oriundos
Possui conhecimento da cultura das 03 100
comunidades
Nao possui conhecimento da cultura das 00 00
comunidades

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como se pode observar, todos os professores que
participaram da pesquisa declararam ter conhecimento sobre a
cultura das comunidades das quais seus alunos sao oriundos. Na
sequéncia do questiondrio, perguntou-se aos professores qual a
avaliagdo que faziam da sua atuagdo pedagogica, considerando
os resultados de aprendizagem de seus alunos, lembrando-
os de estarem em um contexto de escola da zona rural. Nessa
questdo, o principal objetivo foi perceber, na fala dos professores,
alguma avaliacdo nao apenas voltada para o aluno, mas também
a avaliacao do processo ensino-aprendizagem que envolve
todos que fazem parte desse processo. Dessa forma, procurou-
se observar a indicagdo de que eles se percebem como parte
do processo e que, por isso, enquanto protagonistas, também
precisam se avaliar. A partir das respostas obtidas, estruturou-se
a seguinte tabela:




Tabela 5: Consideragdes registradas pelos Professores em relagao
a propria atuagdo pedagogica a partir dos resultados de aprendizagem
de alunos.

Consideracdoes registradas pelos Frequéncia Percentual (%)
professores em relacdo a propria

atuacao pedagodgica considerando 03 100

os resultados de aprendizagem dos 0 0
alunos 0 0

Intervengdes através de projetos
didaticos sobre meio ambiente
Apresenta  dificuldades  nesses
projetos

Nao fez mencao

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Fazendo uma andlise entre o que os professores afirmam no
questiondrio em relagao ao planejamento de suas aulas voltadas
para o meio ambiente e ao que um destes professores expde em
entrevista, nota-se que nao ha um distanciamento entre o que é
pensadono momento do planejamento e o que acontece na pratica
das aulas. Isto faz com que a contextualizagao, considerando
a realidade dos alunos, esteja atrelada a momentos pontuais.
Como os projetos didaticos mencionados pela coordenadora
pedagogica no momento da entrevista, em que ela destacou
que a educagdo ambiental é trabalhada com éxito na escola e,
principalmente, na educacao infantii (ROMANELLI, 1999).
Obtive essa comprovagao ao observar as referidas turmas em
momentos de atividade no jardim e na horta e, também, vendo o
registro de algumas destas atividades em sala de aula por meio
de desenhos e produgdes de textos. Neste sentido, as turmas
que participaram da pesquisa tinham atividades realizadas em
outros momentos e que estao expostas em alguns dos ambientes
da escola ao contexto de vida ambiental.




CONCLUSAO

Portanto, a concepgao sobre Educacdo ambiental e a
educacdo ofertada nas escolas localizadas no municipio de
Palmeira dos Indios/AL faz parte de uma politica de gestao da
educac¢ao municipal, que tem por objetivo trabalhar a preservacao
do meio ambiente, desde a educacgao infantil. Neste sentido, se
entendeu como € necessdrio que, além de assegurar estas acoes
em documentos como o PPP — Projeto Politico Pedagdgico, haja
estrutura, para que a equipe técnica da Secretaria de Educagao
realize este trabalho com as escolas e acompanhe a efetivacao
delas no ambiente escolar. Um passo importante nesta direcao
¢ a definicdo de uma coordenagdo especifica para a educagao
ambiental, mas ainda é preciso avangar em muitos outros
aspectos para que o fazer educagao ambiental nas escolas alcance
seus objetivos de formacao.

E neste sentido que se compreende o fazer educacio
ambiental como foco de preservacao do meio ambiente e
sua urgéncia nos dias atuais. Mesmo que ainda no inicio da
caminhada e precisando ampliar as discussdes, principalmente
no interior das escolas, que bom perceber esta semente langada
na educacao do municipio. E perceber que o principal esta posto,
que é o reconhecimento da importancia do contexto dos sujeitos
em seu processo inicial na educagao infantil proporcionado pelas
ac¢Oes pedagogicas das escolas. Por isso, podemos afirmar que hé
um trabalho desenvolvido pela Rede Municipal de Ensino, cujos
resultados direcionam para uma politica de gestdao que busca a
efetivagdo de um curriculo contextualizado para Educagao do
Campo nas escolas da regiao que foca na preservacao do meio
ambiente.

Para finalizar, registramos o desejo de que este trabalho
possa contribuir na continuidade das discussdes sobre a
efetivagao de aulas, desde a Educagado Infantil, que tenha como
foco a preservagao do meio ambiente no sentido de aproximar as
praticas pedagogicas da escola ao contexto de vida dos alunos e
alunas, mostrando a importancia das oficinas na preservagao do
meio ambiente. E que, um dia, possamos ter a certeza de que a
Educagao Ambiental, a partir de um curriculo contextualizado,




colabora para a plena formacao cidada desses sujeitos como luta
didria na preservagao do meio ambiente.
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Capitulo 10

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: UMA ANALISE

DAS PRINCIPAIS PRATICAS AVALIATIVAS NAS ESCOLAS
DO CAMPO EM SAO SEBASTIAO - AL

Cldaudia Maria dos Santos?

Nalfran Modesto Benvinda®

INTRODPUGCAO

ente artigo trata~-se de estudo bibliografico acerca dos

processos de avaliacdo, que teve como objetivo

analisar as praticas avaliativas e seus respectivos

niveis, apontando para uma nova realidade no cenario das
escolas no Brasil.

Atualmente, vive-se em uma sociedade, que passa por uma

série de mudangas e transformagoes, as quais desencadeiam para

muitos conflitos desafiadores neste inicio de século. Com isso, a

20 Pedagoga— UNEAL. Especialista em Educacao do Campo e Sustentabilidade — Uneal.
Docente da Rede Ptiblica Municipal de Sdo Sebastido - AL. E-mail: clausantos21@hotmail.
com http://lattes.cnpq.br/5683128922142324

21Doutor em Filosofia. Docente da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) Cam-
pus 3.




grande problematica que se faz presente é a maneira como esta
configurado o sistema de avaliacdao de aprendizagem no contexto
das escolas publicas brasileiras.

E claro que é preciso conhecer as causas e consequéncias
dos problemas relacionados a avaliacao escolar para aprimorar a
atual visao da realidade que a cerca, e também fornecer subsidios
adequados para formulagdo de mudangas destes critérios.

O processo de avaliagao no campo da educagao envolve
precisamente métodos, através dos quais se avaliam e julgam-se
resultados, com o intuito ndo apenas de classificar e selecionar,
mas, principalmente, de fazer um balango para que haja uma
transformagao no processo pedagogico.

Nessa conjuntura, faz-se necessario investir em um
novo paradigma de avaliagao, propondo uma série de mudancas
no sistema como um todo, contemplando os profissionais da
educacao, os alunos, bem como os pais, nao podendo esquecer-
se da propria sociedade que, muitas vezes, é quem dita as regras
com seus vicios e concepgdes rigidas e sem fundamentos.

A partir dessa realidade existente e desafiadora que
permeia a educagao, podemos refletir sobre as possibilidades
de transformagao no sistema educacional, de forma geral, e
que avance no sentido de alcangarmos um ensino de qualidade.
Isso nos impulsiona as melhoras do processo avaliativo da
escola, promovendo mudangas para os critérios de avaliagao,
colaborando assim para a praxis educacional.

A avaliagao da aprendizagem e seus diversos modelos
discutidos nesta pesquisa vém clarear e subsidiar novas
descobertas e experimentos, que possam ajudar a evoluir o
quadro avaliativo da escola brasileira em meio a nossa realidade.
Tudo, com o objetivo de colocar em pratica o desenvolvimento
de uma avaliacao democratica e participativa.

Sendo assim, nosso trabalho justifica-se por apresentar
elementos que venham contribuir para uma melhor reflexao
sobre como avaliar o alunado. E foram analisandos os
pensamentos de Rabelo (2005), Borges (2009), Hoffmann (2012),
entre outros autores, que foi possivel perceber que, apesar de
muitas conquistas no campo educacional, a avaliagdo ainda
passa por uma série de conflitos e sofre varias complicagdes com




métodos tradicionais e arcaicos, embora esses aos poucos sejam
dissipados do meio escolar.

REVISAO DA L ITERATURA

OS5 PROCESSOS AVALTATIVOS E SEUS DIFERENTES
NIVEIS DEAVALTACAO

Em se tratando de avaliagao, Brasil (1997) coloca que é
preciso atentar para a complexidade da avaliacdo de valores,
normas, atitudes e procedimentos, que tém presenca marcante
entre os contetdos dos temas transversais.

Ao colocar a possibilidade da avaliacao de atitudes, nao
se pode deixar de salientar os limites da atuagao da escola nessa
formagao. Vale lembrar que a educac¢ao nao pode controlar todos
os fatores que interagem na formagao do aluno, e ndo se trata de
impor determinados valores, mas de ser coerente com os valores
assumidos e de permitir aos alunos uma discussao sobre eles.

Embora se possa saber como, quando e onde intervir e
que essa interven¢ao produz mudangas, sabe-se também que
tais mudangas nao dependem apenas das agdes pedagogicas.
As atitudes das criancas nao dependem unicamente da acao
da escola, mas tém intrincadas implicagdes de natureza tanto
psicoldgica quanto social, nas relagdes de vida familiar e
comunitaria. Pode-se, entretanto, intencionalmente direcionar a
acao pedagogica em fungao dos objetivos e concepgdes definidas.
Um papel essencial da avaliagao serd responder: O que estd sendo
produzido com essa intervengao? Em que medida as situagoes
de ensino construidas favorecem a aprendizagem das atitudes
desejadas?

Em fungdo disso, deve-se ter presente que a finalidade
principal das avaliagdes é ajudar os educadores a planejar
a continuidade de seu trabalho, ajustando-o ao processo de
aprendizagem de seus alunos, buscando oferecer-lhes condicoes
de superar obstaculos e desenvolver o autoconhecimento e a
autonomia — e nunca de qualificar os alunos.

Em seu texto, Avaliagio educacional: caminhando pela contra
mdo, Borges (2009, p.131) apresenta que “uma forma de avaliagao




educacional para além da predominante, que marcada pela
classificagdao e porreprovagoes, faz com que muitos alunos percam
o interesse pela escola e, consequentemente, abandonem”.

Nesse sentido, a avaliacgago ndo deve servir como
instrumento desmotivador do processo educacional, mas poder
ser uma aliada importante no diagnostico das dificuldades e
desafios enfrentados pelos alunos. Assim, a avaliagdao indicara
quando os estudantes necessitam mais da atencao do docente.

O autor define trés niveis de avaliacdo integrados entre
si (da aprendizagem, institucional e de redes de ensino), no
qual busca mostrar como vem sendo construida uma posicao
menos dicotdmica e mais positiva, e que procura apropriar-se
das ferramentas avaliativas sob outras concepgdes do que seja
avaliar. Esse esforgo € relatado ao longo do texto.

Essa posicdo menos dicotomica procura possibilitar
maneiras mais flexiveis de avaliar e buscar um melhor
aprendizado, nao uma divisao apresentando s6 os dois termos
ou argumentos. Cabe ao docente avaliar seu aluno, observando
as possiveis condutas avaliativas. Considerando o centro de
discussdes e debates na busca de resultados que orientem
politicas publicas em educacao.

Diante desse cendrio, os autores buscam oferecer elementos
que possibilitem pensar, simultaneamente, a avaliacdo da
aprendizagem, institucional e de sistemas de modo integrado,
com os trés niveis de avaliacao interagindo entre si.

Na Avalia¢dao de Aprendizagem, a relacao professor-aluno
na sala de aula trata a avaliagdo a partir da definigao de alguns
conceitos. O primeiro conceito refere-se as categorias do processo
pedagdgico, dentre os quais encontra-se a avaliacdo; o segundo
conceito diz respeito a organizagao do trabalho pedagdgico, que
se encontra superposto em dois niveis: sala de aula e escola.

Segundo Freitas et. al, citado por Borges (2009), a avaliagao
institucional ~ deve ser um ponto de encontro entre os dados
provenientes da avaliagdo dos alunos realizada pelos professores
e também realizada pelo sistema, pois ambas tém como sujeito o
aluno: figura central da escola.

Entretanto, na Avaliacado de redes de ensino, ha a
responsabilidade do poder publico, pois os autores advogam




que esse nivel de avaliacdo seria mais eficaz se fosse planejado
e conduzido pelos municipios e pelos conselhos municipais de
educacao.

Avaliagdo de sistemas (ou de redes) é um
instrumento importante para a monitoragao das
politicas publicas e que seus resultados devem
ser encaminhados a escola, que devera consumi-
los, valida-los e, assim, encontrar formas de
melhorias. Nao se trata de eliminar a importancia
da avaliacdo, mas recolocar as relagdes com a
escola dentro de uma perspectiva colaborativa
e de responsabilizagio bilateral entre poder
publico (avaliagao de sistemas), escolas (avaliacao
institucional) e seus profissionais (avaliacio da

aprendizagem) (BORGES, 2009, p. 131).

As escolas, através da avaliacdo de Redes, devem utilizar
os resultados produzidos pela avaliagdo como forma de
acompanhamento de seus resultados. Esse acompanhamento
visa encontrar melhorias para as questdes que necessitam ser
aprimoradas. Nesse sentido, o que se quer com a avaliagao é
estabelecer um regime de colaboragao entre o poder publico, as
escolas e o corpo docente e técnico.

Nao se trata de encontrar culpados, mas fortalecer os lagos
de colaboracgao entre estes varios atores do cenario educacional.
O que se observa, na pratica, é que nem todos os componentes
da escola tém essa consciéncia de que os resultados de uma
avaliacdo, no caso da avaliagao em Rede, se mostram como um
instrumento de auxilio em sua atividade educativa, mas com um
olhar “punidor” de suas agoes.

H4 de se desenvolver os futuros professores, para que
possam se atrair por aquilo que acontece para além da sala de
aula e subsidia-los para outros niveis de pesquisa do fenomeno
educativo, a fim de poderem melhor captar a qualidade de uma
instituicdo de ensino.

Em resumo, é preciso rever como se ensina, pois a avalia¢ao
se estabelece nas relacbes mais fecundas com esta atividade de
notavel importancia na vida das escolas e das pessoas. Tende a
ficar restrito a nimeros esquecidos em relatorios que nao sao




suficientemente explorados e/ou adequados pelos professores/
alunos/ familia/gestores, mas geram politicas que refletem
sobre as escolas e sobre a educagdo, de um modo geral. E assim,
reduz-se a funcao social da avaliacao ao legitimar determinados
construtos que nao estao explicitados.

Conforme Angelo (2007, p.128), citado por De Sordi e
Ludke (2009, p.319):

As mudangas sustentam-se em visdes morais de
melhora, ou seja, em valores, formas de convivéncia
e escolhas que realizam as coletividades (e
inclusive, nas omissdes que realizam ativamente).
Contrariar esse substrato é tentar ocultar a propria
raiz da agdo humana; mas assumi-lo supde aceitar
o debate e a discussao sobre o que significa, ao
menos para a coletividade, para a comunidade e
para a sociedade onde esta situada, uma educagao
de qualidade.

Ao desconsiderar o trabalho pedagdgico desenvolvido e as
condicoes dentro e fora da escola que o afetam, estes resultados
avaliativos tendem a penalizar também as escolas, em especial
aquelas localizadas em areas de maior vulnerabilidade social,
provocando certo mal-estar docente. Os professores tendem a
explicar e/ou justificar o mau resultado dos estudantes e, quase
sempre, de forma isolada, buscam formular saidas.

Entendendo que a escola nao pode ser vista de forma
separada, desgarrada da realidade social que a envolve. Disto
decorre que a avaliagdao da qualidade de seu processo € motivada
por um conjunto de fatores, tanto intra como extra-escolares.
Estes nao podem ser esquecidos ou silenciados pelas politicas
que refletem sobre a escola e seus autores.

E finalmente “as diferengas individuais se fazem presentes
e se faz necessario averiguar em que extensao cada individuo
atinge o objetivo estabelecido no inicio do planejamento, tendo-
se por parametro o proprio individuo e nao suas dimensdes em
relagao do grupo” (SAN'TANA, 1995. p. 14).

Analisando esse fato, saberemos se nossos propdsitos
dentro de uma linha construtivista, ou melhor, de uma linha
globalizada, estd preparando nossos alunos para serem cidadaos




conscientes para atuar na sociedade que estd se formando, do
século 21.
Segundo Luckesi, (1990 p.52) apud Lima (1994 p. 90,91):

A avaliagao devera ser assumida como
instrumento de compreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo
em vista tomar decisdes suficientes e satisfatdrias
para que possa avangar no seu processo de
aprendizagem. Deste modo, a avaliacdo ndo seria
somente um instrumento para aprovagao ou
reprovacao dos alunos, mas sim um instrumento
de diagnostico de sua situagao, tendo em vista a
definigao de encaminhamentos adequados para
sua aprendizagem.

Para Lima (1961, p.559 apud LIMA, 1994, p.91).

O conceito de verificagdo de rendimento escolar,
portanto, tomou outro sentido: ndo é mais o meio
de promover uns e reprovar outros, mas recurso
para diagnosticar os alunos que merecem auxilio
suplementar e cuidados pedagogicos especificos.
Por vezes, um prato de sopa é a diferenca entre a

aprovagao e reprovagao.

Com base nesses pressupostos, percebemos que nem
sempre se segue 0s objetivos previstos para uma boa avaliagao,
quase sempre ha um avango, seguindo um retrocesso para o
rendimento da educacao.

Nessa perspectiva, avancaremos a novos tempos,
novas técnicas, j4 que para avaliar ndo se tem uma receita
pronta, cabendo sim uma ponderac¢ao para os diferentes casos
encontrados nas salas de aulas.

FUNCOES DA AVALIACAO: DIAGNOSTICA FORMATIVA E
SOMATIVA

Em se tratando, especificamente, da avaliacao reportamos
o que determina a Resolugao CEB/CEE-AL N*® 08/07, o qual o
sistema municipal de ensino de Sao Sebastido/AL, com base




na lei, adotou o regime de progressao continuada para os/
as educandos/as do 12 29 e 42 anos. Dessa forma, ficando com
0 Unico critério de retengao nestes anos, a frequéncia inferior
a 75% da carga horaria anual exigida, conforme Art. 24, inciso
VI da LDBEN N*® 9.394/96, o que nao viabiliza a aplicacao dos
instrumentos avaliativos e registros dos resultados. Para os/as
educandos/as do 3°? e 5° anos, a promogao dar-se-4& mediante
avaliacdo de cardter formativo utilizando a média global de
todos os componentes Curriculares.

Analisar a avaliagao com suas diferentes fungdes chega a ser
um desafio, visto que se trata de um tema complexo e que tenta
interferir em programas estabelecidos em conduta profissional,
mudanga da praxis e outras atividades da vida docente.

Estudar a avaliagdo em uma perspectiva transformadora
significa situa-la como elemento democratico, que favoreca
ndo so o acesso as camadas populares, mas, acima de tudo, a
permanéencia do estudante no sistema de ensino. Significa
articular a avaliagdo a um projeto educacional para formacao
do aluno como cidadao critico, participante e autonomo, cuja
apropriagao significativa e critica do conhecimento constitui o
objetivo do processo de ensino-aprendizagem, concebido aqui
como um processo de construgao que nao se contrapoe.

Significa, entdo, nessa perspectiva, reconhecer o aluno e
o professor como sujeitos socioculturais dotados de identidade
propria com género, raga, classe social, visbes de mundo e
padrdes culturais proprios a serem levados em consideragao em
praticas docentes e avaliativas, tendo em vista uma apropriacao
efetiva e significativa do conhecimento.

A avaliacdo é um processo que apresenta caracteristicas
proprias fundamentais em suas especificidades. Ela deve ser
dindmica, continua, integrada, progressiva, voltada para o aluno
abrangente, cooperativa e versatil. Diante desse pressuposto, a
avaliacdo classifica-se em trés vertentes: diagndstica, formativa
e somativa. Nesse capitulo, vamos tratar desses trés tipos de
avaliacao.




AVALTACAO DIAGNOSTICA

A avaliacao diagndstica se caracteriza por um processo de
praticas analdgicas. Conforme o entendimento de Sant’Ana (1995
p- 33) “visa determinar a presenga ou auséncia de conhecimentos
e a habilidade, inclusive buscando detectar pré-requisitos para
novas experiéncias de aprendizagem. Permite averiguar as
causas de repetidas dificuldades de aprendizagem”.

Geralmente quando se inicia o ano letivo, o professor
ainda nao tem o perfil de seus alunos, fazendo com que ele
se pergunte: que caminhos seguir? Ou, ainda, que agOes
metodolodgicas deverao ser usadas para melhorar o processo de
ensino-aprendizagem? Esses questionamentos corriqueiros nas
escolas, em geral, trazem muitas frustagdes e descontentamento
ao professor que nao tenha um acompanhamento pedagogico.
Deixando inquietudes no decorrer desse processo, causando
grande insatisfacdo no fazer pedagogico, mediante a realidade
que o aluno apresenta em suas especificidades.

Enotdrio que, para se tragar um perfil mais formal da turma,
faz-se necessario utilizar uma sondagem que possa mostrar o
nivel de conhecimento dos alunos, trazendo elementos que vao
subsidiar o professor durante todo o ano letivo. Esta sondagem
vai detectar os pontos cruciais que precisam ser atingidos a frente.
Porém, este diagndstico ndao deve ser realizado apenas no inicio
do ano letivo, mas ¢ uma agao a ser realizada com frequéncia.
Assim, é possivel averiguar as questoes importantes no processo,
como também o professor pode se autoavaliar como mediador
na construgao do conhecimento e na formagao dos estudantes
como cidadaos critico-participativos.

Essa avaliagao torna-se importante, porque envolve uma
rede de rela¢cdes em que estd incluido aquele que ensina e aquele
que aprende com suas historias de vida e suas formas de pensar,
além do contexto escolar com todas suas ligagdes, favoraveis ou
ndo, pois, muitas vezes, o professor tem um projeto definido,
estratégias adequadas, porém, pode ndo encontrar um ambiente
propicio para executa-las.

A avaliagao diagndstica acontece no dia a dia, no cotidiano
da sala de aula e das atividades escolares. Para que aconteca




com mais profundidade, o professor deve estar atento a todos
os passos dos alunos, de seus questionamentos, das suposicoes
e até do desinteresse que o aflige num determinado momento.

De modo geral, trata-se de concebé-la de forma dialética,
como didlogo constante entre avaliadores e avaliados, a partir do
qual se avanca na construgao do conhecimento e no crescimento
dealunose professores. Nessa perspectiva, instrumentos diversos
podem ser utilizados nesta avaliagao de acordo com a criatividade
e a sensibilidade dos docentes e os recursos disponiveis em sua
realidade. Provas, testes, questiondrios, roteiros de observagao e
de entrevistas com alunos e pais de alunos, projetos que busquem
caracterizar o universo sociocultural daqueles que frequentam
a escola podem, perfeitamente, subsidiar o processo de ensino-
aprendizagem

Além desses, outros instrumentos podem ser usados:
a observacao, o debate, a pesquisa, a prova, a autoavaliagao
(convivéncia social, pratica de escrita, pratica de leitura, entre
outras). Todos esses instrumentos vém orientar o professor para
melhorar a qualidade do trabalho. Tudo isso exige bastante do
profissional que, muitas vezes, nao encontra disponibilidade
para tantos. E diante dessas particularidades expostas em sala
de aula e, muitas vezes, retratada nos diagnosticos trabalhados
possibilitam ao professor fazer um perfil da turma e buscar
ferramentas para uma boa pratica pedagogica.

Com essas praticas, o professor terda mais subsidios
para, junto ao aluno, tragar estratégias que vise melhorar a
aprendizagem e possibilite avaliagdes com melhores resultados.

Esses instrumentos vém orientar o professor a realizar
um trabalho mais dinamico e eficaz, adaptando todas as suas
atividades para suarealidade; issonao significa falta de qualidade
ou efeito menor que o esperado, pelo contrario, vem superar
toda sua perspectiva de aprendizagem, podendo assim clarear
seu trabalho, melhorando seu plano de acao metodoldgica para
cada ciclo educacional. Mostrando a importancia do diagndstico
que ird retratar toda essa demanda existente nas salas de aula.

Inicialmente, tudo parece indo bem, haja vista que o

professor esta cheio de novidades para suas atividades em sala
de aula, mas depois vem a rotina, o cansago e o desestimulo,




fazendo com que perca a qualidade. Com isso, vem a evasao
e a reprovacao, visto que os alunos terdo que acompanhar os
contetidos fora da realidade e de seu convivio.

Portanto, “O diagnostico é o momento de situar aptidoes
iniciais, necessdrias, interesse do individuo, de verificar pré-
requisitos. E, antes de tudo, o momento de detectar dificuldades
dos alunos, para que o professor possa melhor conceber
estratégias de acao para soluciona-las.”, (RABELO, 1998 p. 72).

Se mudarmos nossa concepgao de educacdo, de mecanicista
para sdcio-interacionista, passaremos a ver o educando como
sujeito de sua propria aprendizagem, o professor passa
de transmissor do saber a mediador do processo ensino-
aprendizagem. Ele transforma o trabalho em sala de aula,
oferecendo atividades produtivas e desafiadoras.

A avaliagao diagnostica é muito complexa, ja que envolve
uma rede de relagdes em que esta incluido aquele que ensina
e aquele que aprende, com suas histdrias de vida e sua forma
de pensar, além do contexto escolar com todas as suas ligacoes
favoraveis ou nao.

A avaliagao considerada diagnostica e acompanhamento
da aprendizagem é um processo continuo e a favor do aluno,
respeitando seu ritmo. Se aprendizagem nao é fato repentino,
mas, processo que se da no tempo, a avaliagao nao se pode deter
em resultados ocasionais, pois deve acompanhar a aprendizagem,
o que leva a necessidade de observar o caminho, as tentativas,
as duvidas e os progressos. Assim como resultados alcangados.
Nesse contexto, os erros dos alunos tém seu lugar, pois fazem
parte da aprendizagem e podem ser transformados em situacoes
de retomada e de impulso para frente do processo.

Toda avaliagdo deve assumir dois papéis fundamentais:
primeiro, o de fungao diagndstica para o professor, permitindo
que este conheca o que o aluno aprendeu, fornecendo informacoes
sobre os pontos de um dado aluno e demonstrando se o ensino
atingiu, ou ndo, as metas previstas. O segundo papel que toda
avaliacdo deve assumir é o de servir de funcao diagnostica para
o aluno, possibilitando uma autoavaliacdo do seu processo,
informando-o sobre o que ainda ndo domina, e motivando-o
para aprendizagem.




Desse modo, professores, pais e alunos podem verificar
regularmente o processo individual das criangas e identificar
areas que necessitam maior atencao.

74[/;4[/,'54&;40 FORMATIVA
Para Rabelo, (1998, p. 73):

Uma avaliagdo formativa tem a finalidade
de proporcionar informacgdes a cerca de um
desenvolvimento de um processo de um ensino
e aprendizagem, com o fim de que o professor
possa ajuda-lo nas caracteristicas das pessoas
a que se dirige. Este tipo de avaliacdo nao tem
uma finalidade probatdria. Entre suas principais
fungbes estdo as de inventariar, harmonizar,
tranquilizar, apoiar, orientar, reforgar, corrigir,
etc. E uma avaliagao incorporada no ato de ensino
e integrada na formacao. E uma avaliacio que
contribui para melhorar a aprendizagem, informa
ao professor seus sucessos e fracassos, o seu
proprio caminhar.

Nesse sentindo, trata-se de uma avaliagao que exige muito
do professor, porque, no dia a dia, as atividades precisam ser
planejadas e executadas, de modo que venha informar o que de
fato é importante avaliar em cada momento.

A avaliagao formativa apresenta-se de maneira imediatista
nas informagoes esperadas pelo professor, € claro que se mostra
um pouco deficiente quando o professor nao dispde de tempo,
visto que os registros ou observacdes acontecem a partir do
momento em que se dao as atividades ou conteudos, porém esta
avaliagdo ¢ muito importante para o processo didrio da sala de
aula, ja que faz esse acompanhamento de perto do rendimento
escolar.

Para Afonso (2005, p. 39):

Quando os professores praticam a avaliagao
formativa, a escolha de informacOes sobre a
aprendizagem dos alunos pode ser realizada




por uma pluralidade de métodos e técnicas
que incluem desde o recurso a memoria que o
professor guarda das caracteristicas dos alunos
até as mais diversificadas e conhecidas estratégias
como a observacao livre, a observacgao sistematica,
aautoavaliacao, a entrevista, o trabalho em grupo e

outras diferentes formas de interagao pedagogica.

Os métodos utilizados ficam a critério do professor
que deve perceber a que propodsito estara se apoderando das
informagdes buscadas. Nota-se, segundo o autor, que as técnicas
sao semelhantes aos da avaliagao diagndstica, o que muda sao os
objetivos, ou seja, 0s propdsitos.

Finalizando sobre a avaliagio formativa, precisamos
utiliza-las com o intuito de melhorar o ensino-aprendizagem e a
capacidade dos alunos poderem se emancipar dentro do contexto
que os mesmos atuam, tornando-os cidadaos de fato e de direito,
que este tipo de avaliagdao nao venha ser mais um instrumento de
repressao e de medo dentro das escolas em sala de aula.

AVALTACAO SOMATIVA

Conforme Rabelo, (1998, p. 72),

Uma avaliagdo somativa normalmente ¢ uma
avaliacdo pontual, ja que, habitualmente acontece
no final de uma unidade de ensino, de um curso,
um ciclo, ou um bimestre, etc. Sempre tratando
determinar o grau de dominio de alguns objetivos
previamente estabelecidos. Propde fazer um
balan¢o somatério de uma ou varias sequéncias
de um trabalho de formagao. As vezes pode ser
realizada em um processo cumulativo, quando um
balango final leva em consideragao varios balangos
parciais. Faz um inventdrio com o objetivo social
de por a prova, de verificar. Portanto, além de
informar, situa e classifica. Sua principal funcao é
dar certificado, titular.

Esse tipo de avaliagdo é, em grande parte, de nossas
escolas, cumprindo a fungdao de traduzir, numa escala
numeérica, o aproveitamento dos alunos. Na maioria dos casos,




ela se concretiza por meio de uma prova a qual se atribui um
determinado nimero de pontos, esses pontos alcangados pelos
alunos ao longo do ano letivo, ao final de cada periodo, sao
somados e atribui-se uma nota final, que leva a aprovagao ou
reprovagao.

O resultado de tudo isso é quando chegamos ao final
do ano letivo que vamos verificar o rendimento escolar, nos
deparamos com notas altas e baixas durante todo o processo e
ainda alunos que ndo avangaram no conhecimento, ou seja, no
ensino-aprendizagem, passando de série, sem o conhecimento
desejado.

Quando se usa este tipo de avaliacdo, precisa-se estar
atento para poder fazer as interferéncias, ou as interveng¢des na
aprendizagem no momento certo. Para tanto, deve-se utilizar
de estratégias avaliativas que possam proporcionar uma boa
qualidade na avalia¢do e no rendimento escolar. Mesmo porque,
essa avaliagao estd centrada em alcangar a quantidade de pontos
para chegar a aprovacao.

Como vimos, a avaliagdo somativa se preocupa,
principalmente, com os resultados, com os produtos de
aprendizagem, ou melhor, quanto o aluno aprendeu. Essa é
uma fungao importante também, desde que nao facamos dela
um instrumento de justificativa de reprovagao. Por isso deve ser
realizada com muito cuidado e critérios, envolvendo todos os
interessados e a comunidade escolar, em um processo coletivo.

A EDUCACAO DO CAMPO E OS DESAFIOS DA AVALTACAO DA
APRENDIZAGEM

Com a promulgacao da Constituicao Federal (CF) de 1988,
a educagao brasileira passa a ser obrigatoria e gratuita, conforme
explicita o artigo o 208 da referida Carta Magna.

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de:

I - educacdo basica obrigatdria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para




todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria. (BRASIL, 2016, p.123).

Nesse momento, o trato com a educacao no Brasil reforga
e normatiza, entre outros aspectos, a promogao de educacao
para todos, inclusive, para os povos campesinos. Contudo, nao
ha clareza quanto ao trato as diferengas e especificidades que os
povos do campo possuem.

Encarada como um apéndice da educagao ofertada
as escolas urbanas, a educagdo do campo sempre levou em
consideragdo, apenas, suas especificidades geograficas, nao
garantindo um ensino que viesse dar conta das peculiaridades
dos povos campesinos. Isso culminou na negacdao de uma
educagao de qualidade, sob a alegagao de que era desnecessario
e dispendioso investir recursos na manutengao de escolas
distantes dos centros urbanos e com poucos alunos.

Contudo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB 9.394/96) traz um artigo especifico sobre a oferta de
educacao aos povos do campo, o qual determina a adequagao da
educagao e do calenddrio escolar as peculiaridades da vida rural.

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a
populagao rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente:

I - Contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

II - Organizagao escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona

rural (BRASIL, 2014, p.22).

A educacao reivindicada pelos povos do campo é uma
educacao intercultural, haja vista que o camponés é um sujeito
que luta por uma educagdo que valoriza sua cultura, seus
saberes e suas crencas. Ele luta também para que a diferenga,
que caracteriza o campo, nao desvalorize seus processos de




producao de conhecimento e suas formas de organizacao da
acao educativa.

A criagdo de uma proposta diferenciada de educagao para
os povos do campo nao renega a fungao das demais escolas,
oportunizando o acesso as outras culturas. A educagao do campo
comporta uma visao social, politica, econdmica, cultural que traz
uma compreensao distinta do campo, seus povos e sua relagao
com a cidade e do papel da educagao nesse espaco.

Considera-se que o acesso ao conhecimento socialmente
produzido é um direito que deve ser garantido universalmente
a todos e, nesse todo, inclui-se toda a classe trabalhadora e suas
fragdes de classe, como os trabalhadores que moram e retiram
sua subsisténcia do campo.

Nesse processo, deve-se considerar que a populagao do
campo se encontra dispersa por uma grande drea rural, o que
dificulta bastante o acesso a educacao, pois geralmente as escolas
sdao distantes dos lugares onde os alunos moram. Com isso,
aumenta-se o numero de abandono escolar, a taxa de distor¢ao
idade-série, o indice de reprovacgao, bem como provoca a perda
da identidade cultural do lugar onde o aluno vive.

Portanto, conhecer o aluno e sua origem pode evitar
equivocos no processo de avaliacao escolar. Isso nao significa
que devemos olhd-los com piedade e, por isso, minimizar
os impactos do processo educativo, pelo contrario, devemos
ampliar as possibilidades educativas e o acesso ao conhecimento
sistematizado, cientifico e tecnologico para que ele possa intervir
na sua comunidade, munido dos saberes que a escola transmite,
cumprindo assim a sua fungdo social. Conforme Villas Boas
(2002 apud OLIVEIRA, 2016), ha muito tempo a avaliacao escolar
centrava-se no resultado, no rendimento e na aprendizagem dos
alunos enquanto ato de medida, qualificando o aprendizado do
aluno através de conceitos e notas.

Assim, é importante salientar que os professores precisam
superar as agoes pedagdgicas ditas tradicionais, explicitando que
o mais importante nesse processo de aprendizagem é ir a frente,
e nao entender como o fim da “estrada” da aprendizagem. Com
isso, o professor esta ciente de sua pratica rotineira, mas foca
seus esfor¢os aprendendo, elaborando, participando do projeto




pedagdgico da escola, diversificando suas praticas avaliativas,
mas sem deixar de reconhecer as suas dificuldades apresentadas.
Dessa forma, os professores estao cientes de que:

[...] medir a aprendizagem apenas por meio
de provas ajuda pouco e que discutir avaliagao
significa discutir a aprendizagem, o ensino, o
curriculo, o projeto pedagogico da escola, o
sistema escolar, a formacgao dos professores e as
politicas educacionais de forma geral. (VILLAS
BOAS, 2002 apud OLIVEIRA, 2016, p.3).

Para Hoffmann (2012, p.10),

Avangos importantes foram alcancados por
escolas e professores em relagdo a avaliagdo nos
ultimos anos, percebendo-se os fortes indicios de
um fazer intencional e reflexivo no sentido de um
processo nao mais de controle e de julgamento,
mas voltado ao acompanhamento individual a
promogao de oportunidades significativas de
aprendizagem as criangas.

A autora compreende que avaliar nao ¢ julgar, mas
acompanhar um percurso de vida da crianga, enquanto ocorrem
mudangas em multiplas dimensdes com a inten¢ao de favorecer
0 maximo possivel seu desenvolvimento.

Portanto, a avaliagao, no sentido em que Hoffmann (2012,
p-17) defende, [...] “envolve um conjunto de procedimentos
inerentes ao fazer pedagodgico. Os principios que embasam a
avaliagao orientam o planejamento, as propostas pedagogicas e
a relagao entre todos os elementos da agao educativa”.

Esses principios, que embasam a avaliagdo, se refletem
de forma vigorosa em todo o trabalho da escola, pois, sem uma
reflexdo séria sobre as concep¢des e os procedimentos avaliativos
de forma mais ampla, perdem-se os rumos da educagao e a clareza
das agOes efetivas em termos da melhoria da aprendizagem das
criangas e da organizacao do processo educativo (HOFFMANN,
2012).




PERCURSO METODPOLOGICO

A pesquisa se deu a partir de entrevistas realizadas de
forma online, por meio do formuldrio do Google, entre os
meses de setembro e outubro de 2020. Foram entrevistados
professores que atuam em sete (07) escolas diferentes, porém
todas elas localizadas no campo e pertencentes ao municipio
de Sao Sebastiao/AL, todos lecionando nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Para esta pesquisa foram formuladas 10
(dez) questdes, sendo 2 (duas) dissertativas e 8 (oito) objetivas,
buscando interagir de forma virtual diante do cendrio atual
com a pandemia que se instalou em nosso meio, dificultando o
contato presencial nas escolas. Foi enviado a 8 (oito) professores
que deram o retorno imediato com suas respostas que serao
detalhadas a seguir.

ANALISE E DISCUSSAO

Com base nas informacgdes coletadas durante as entrevistas,
passaremos a analisar as respostas das professoras. Na questao
1 e 2, os professores responderam que 60% atuam a mais de 21

anos na profissao e 40% sendo atuantes nas turmas de 4° ano.

Grafico 1 - Turma em que leciona

Em que ano vocé leciona?
® 1°Ano
® 2°Ano
® 4° Ano
® 5° Ano

Fonte: Questionario da autora

8respostas
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Grafico 2 - Anos de docéncia

Héa quanto tempo vocé esta na docéncia?

8 respostas

® 0-5anos

® 610 anos

@ 11-15 anos

® 1620 anes

@ mais de 21 anos

&

Fonte: Questionario da autora

Grafico 3 - Quais as formas avaliativas mais frequentes
que voceé tem utilizado em sua sala de aula?

8respostas

Alividades escritas —17(87,5%)
Atividades orais —6(75%)
Trabalhos em grupo —6 (75%)
Trabalhos escritos —3(37.5%)
Avaliagéo diagndstica —6 (75%)
Avaliagéo formativa —2(25%)
Avaliagdo comparativa —1(12,5%)
Avaliagio somativa —4 (50%)
Outras 0 (0%)

Fonte: Questionario da autora

Em se tratando das avaliagdes mais frequentes, houve
80% que responderam que utiliza a avaliagdo diagndstica e

wiles 747 milate



trabalhos em grupo para avaliar, 60% avaliagOes orais. Percebe-
se que utilizam diferentes tipos de avaliagdo, possibilitando
uma melhor andlise do aprendizado de cada aluno. Oferecendo
diversas possibilidades de conhecimento e aprendizagem.

Grafico 4 - Opinido sobre resultados das avaliacOes
propostas, vocé considera:

8respostas

@ Wit satisfatorias
© Meio satisfatdrias
@ Paouco satisfatirias
© Insatisfatorias

Fonte: Questionario da autora

Nos resultados referentes, os referidos professores tém
tido em 50% satisfacao nos resultados obtidos das avaliagoes
propostas e 100% consideram que no decorrer do processo
avaliativo é possivel avaliar melhor cada aluno. Esse processo
possibilita conhecer o aluno em suas especificidades, podendo
trabalhar situacdes ainda desconhecida do alunado.
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Tabela 1 - O que para vocé, em sua pratica docente,
considera um bom resultado nas avalia¢des?

| PROFESSOR/A | RESPOSTAS |

Professor A Quando o aluno coloca em pratica o que aprendeu.
| Professor B | Quando o aluno demonstra compreensao na atividade. |
Professor C Alcangar um avango na aprendizagem da turma (maioria), levando

em consideragao os objetivos propostos, tanto em uma avaliagao de
forma escrita ou ndo, visto que ha diversas maneiras de avaliar e
evolucao do ensino- aprendizagem do aluno.

Professor D Que os aprendentes desenvolvam seu senso critico e imaginativo. |
Professor E Quando o aluno desenvolve com autonomia o que lhe foi ensinado.
Professor F O método utilizado
Professor G Obter os resultados esperados ao longo das aulas dadas.
Professor H A aprendizagem do aluno na pratica de seu

dia a dia.

Fonte: Questionario da autora

Diante das argumentagoes descritas nesta questao percebe-
se que so através do desenvolvimento em sala de aula perante as
atividades desenvolvidas podemos constatar os reais resultados
da aprendizagem.

Sobre quais métodos avaliativos que sdo expostos na
escola e que tém obtido bons resultados com os seus alunos, os
professores entrevistados responderam em 100% que tém obtido
bons resultados com os métodos avaliativos expostos na escola.
Isso traz muita satisfacao e fortalece os métodos avaliativos
utilizados.




Tabela 2 - Na sua opinido, qual a finalidade da avalia¢ao?

| PROFESSOR/A | RESPOSTAS |

Professor A A finalidade das avaliagdes para mim, ¢ que o resultado da mesma da um
norte para o professor seguir.

Professor B A principal finalidade ¢ a sondagem de conhecimentos adquirido pelos
alunos.

Professor C Fazer um diagnostico individual da aprendizagem do aluno, verificando

entdo, o quanto ele absorveu do conteudo trabalhado e, a partir dai,
criar novas estratégias para que ele possa alcangar o objetivo almejado,
ampliando assim seu aprendizado.

Professor D A verificagdo dos avangos, dos “erros” e das dificuldades que os alunos
apresentam para melhor sistematizar o (re) planejamento das atividades
que mais contribuiam para a aprendizagem.

Professor E Diagnosticar o desenvolvimento dos alunos no processo de aprendizagem.
Professor F Identificar a dificuldade e aprendizagem individual de cada aluno.
Professor G Saber como anda o desenvolvimento da crianga e em que precisa melhorar

para obter os resultados esperados.

Professor H Observar o que o aluno esta aprendendo.

Fonte: Questionario da autora

Analisando a finalidade da avaliagao, foi possivel constatar
que necessita um olhar atento para perceber e diagnosticar as
dificuldades da avaliagao e poder aplicar de forma que atenda
essa finalidade.

Gréfico 5 - Com os métodos avaliativos que sdo expostos na sua
escola, vocé acha que tém obtido bons resultados com os seus alunos?

8respostas

@ bons resultados com todos

® bons resultados com a maioria dos
alunos

Bons resultados com poucos alunos
@ Néo consigo obter bons resuliados

Fonte: Questionario da autora
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Os professores responderam a essa questao que 60%
concordam plenamente e 40% concordam parcialmente. Com
a contribui¢do que a avaliagdo traz pra formagao do alunos é
possivel direcionar caminhos para essa formacao.

Grafico 6 - Vocé acredita que o processo avaliativo contribui para
uma formacao do educando?

8resposlas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
@ Concordo minimamente
@ Néo concordo..

Fonte: Questionario da autora

Grafico 7 - Em que frequéncia ocorre as avaliacdes da
aprendizagem?

8respostas

©® Semanais

® Quinzenais

© Mensais

® 56 a bimestrais

@ Diariamente avaliamos nossos alunos.

@ Atualmente no dia a dia.

© Aavaliagéo da aprendizagem deve ser
continua e diaria.

© Além das bimestrais, & feita também at. ..

Fonte: Questionario da autora
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Em se tratando da frequéncia das avaliagoes, foi respondido
que 40% fazem quinzenal e os demais em 20% fazem de forma
qontinua, semanais, através de observacao além das bimestrais.
E de suma importancia que ocorra a avaliagao continua, a qual
possibilitard o professor analisar a aprendizagem do aluno de
diversos formas.

Ao perguntar se os professores realizam avaliagao no inicio
do ano para fazer um diagndstico da turma, 100% responderam
que realizam a avaliagio diagnostica, sendo de grande
importancia, apontando dire¢des para um melhor aprendizado
e possibilitando um olhar mais cauteloso diante das limitacoes
de cada um, pois trata de uma ferramenta de uso constante para
o professor.

Grafico 8 - Vocé acha que as formas avaliativas utilizadas por
voceé contribuem no processo de aprendizagem?

8respostas

@ Contribuem imensamente
@ Contribuem medianamente
Contribuem pouco

Fonte: Questionario da autora

Quando perguntados sobre as contribui¢des das avaliagdes
aplicadas, em 83,3% acreditam que contribui imensamente e
16,7% que contribui medianamente. E importante lembrar que
a contribuicao é de suma importancia para obter um melhor
desempenho de todo aluno.
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CONSIDERACOES FINATS

Através dessa pesquisa, foi possivel compreender que
o processo avaliativo € complexo e que exige do professor um
olhar constante, voltado para a andlise das praticas avaliativas
com suas especificidades. Nessa pesquisa foram observadas as
principais formas avaliativas com seus desafios.

Considerando os resultados obtidos, pode-se observar que
as dificuldades de aprendizagem e de avaliagao sao constantes, e
que nao se deve atribuir culpados por nao obter bons resultados
no processo avaliativo usado em sala de aula. Deve-se buscar
alternativas para poder fazer uma avaliacao constante e adequada
ao publico que estd inserido.

Foi com o objetivo de compreender os modelos de
avaliacao usados em sala de aula que busquei o estudo
bibliografico e a realizacao de entrevistas. Neste sentido, o papel
da avaliagao deve servir de suporte para ajudar os educandos e
os professores, desenvolvendo melhores avaliagdes que atenda o
desenvolvimento do ensino aprendizagem.

Apresento uma proposta de interven¢dao que tem como
objetivo analisar as praticas avaliativas utilizadas em escolas do
campo realizadas com 8 (oito) professores que atuam em escolas
do campo. Além de todos os enfoques abordados na pesquisa,
notamos que muitos outros caminhos podem ser trilhados para
chegar a resultados mais eficazes para a avaliacao.

Desta forma, é importante lembrar que, desde os primeiros
anos escolares, a crianga seja iniciada nesse processo avaliativo.
Logo, nota-se que se faz necessdrio pensar em uma avaliagao
voltada para Educa¢ao do Campo com suas raizes e seu jeito de
ser.

Essa ¢ uma contribui¢do para a reflexao das praticas
avaliativas especificamente nas escolas do campo. Os desafios da
avaliacao sao muitos, e necessitam de um olhar atento diante dos
obstaculos, principalmente que o aluno do campo encontra no
percurso de sua jornada.

Portanto, necessita-se modificar os métodos avaliativos,
conscientizando os profissionais da educagao sobre aimportancia
da avaliagao continua, de modo que possam explorar as fungoes




diagnostica, formativa e somativa, possibilitando um novo
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.
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Capitulo 12

LABORATORIO  VERDE: IMPORTANCIA DA
CONTEXTUALIZACAO DOS CONTEUDOS NA HORTA DA
ESCOLA

Josenilda Vieira de Sena Silva??
Salete Barbosa®

INTRODUGAO

nimero crescente de educadores tem refletido e, muitas vezes,

buscado cumprir o importante papel de desenvolver

o comprometimento das criancas e de adolescentes

com o cuidado para com o ambiente escolar: cuidado com os

espagos externo e interno da sala ou da escola, cuidado com

as relagdes humanas que traduzem respeito e carinho consigo

mesmo, com o outro e com o mundo. A reflexdao sobre o ambiente

quenos cerca e o repensar de responsabilidades e atitudes de cada

um de nos, geram processos educativos ricos, contextualizados e
significativos para cada um dos grupos envolvidos.
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As criangas possuem uma curiosidade natural para saber
como as coisas funcionam. Portanto, utilizar essa tendéncia em
favor do aprendizado em ciéncias ¢ de fundamental importancia
para o desenvolvimento delas, devendo ser um alvo a ser
alcancado diariamente pelos educadores. Entretanto, cultivar o
interesse dos alunos nao é uma tarefa simples.

No ambito da sala de aula, nem sempre se consegue
manter atengao dos alunos para que a sua curiosidade natural
seja agucada. Isso se d4 devido a maneira como os conteudos
em sala de aula sao ministrados, os quais provem de uma
ciéncia “pronta”, que nao propoe discussdes sobre 0s processos
ocorridos, causando, consequentemente, o desinteresse dos
alunos.

Todavia, ha muitos temas que podem ser trabalhados com
os alunos de forma a relacionar as aulas tedricas com experiéncias
praticas, tornando aquelas, como um todo, mais atrativas e
interessantes para os sujeitos aprendizes. Por isso, o professor
tem de desenvolver atividades que estimulem o interesse e a
possibilidade de construir o desejo pela ciéncia.

Dessa forma, atividades que geram o interesse do aluno
devem ser desenvolvidas, a fim de possibilitar a criagao de
conceitos e significados que despertem a curiosidade dos
educandos (AMARAL; GUERRA, 2012).

Como uma forma de contextualizar e unir a teoria e a
pratica em Ciéncias e, assim, auxiliar no desenvolvimento e no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, temos a producao
de hortas escolares, as quais podem ser inseridas no ambiente
escolar, funcionando como um laboratério que possibilita
o desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas em
educacao ambiental e alimentar, estreitando relacbes através
da promogao do trabalho coletivo e cooperado entre os agentes
sociais envolvidos (MORGANO, 2006).

O desenvolvimento de uma horta no ambito escolar, além
deensinar conteidos de Ciéncias e influenciar habitos alimentares
saudaveis (TURANO, 1990 apud MORGADO; SANTOS, 2008),
promove estimulo aos alunos no sentido de relacionar teoria e
pratica e abordar diversos contetidos curriculares.




Conforme Brandao (2012, p. 38), as questoes ambientais
sdo importantes quando exercidas por meio da pratica, o que
favorece uma alternativa baseada na constru¢do de uma horta
no espago da escola, possibilitando aos alunos uma relagao
positiva com a natureza. Ainda segundo o autor, é por meio da
horta que € possivel propiciar conhecimentos e habilidades que
permitem as pessoas produzir, descobrir, selecionar e consumir
os alimentos de forma adequada, saudavel e segura e, assim,
conscientiza-las quanto as praticas alimentares mais saudaveis,
além de fortalecer culturas alimentares das diversas regides do
pais e discutir a possibilidade do aproveitamento integral dos
alimentos.

Segundo Pereira et al. (2011), € por meio da horta que
os alunos poderao aprender nitidamente os ensinamentos, a
composicao do vegetal, os prejuizos que a deficiéncia de algumas
vitaminas e proteinas na alimentagao pode causar. Além disso,
o trabalho pedagdgico com a horta também permite ensinar a
forma correta de higienizar os alimentos.

Na concepcao de Sandra Cribb (2010), essa pratica com a
horta permite que os alunos tenham a vantagem de sair da sala
para assistir a aula em um espago aberto, tendo um contato maior
com o meio em que se encontram (terra, dgua, etc.). Esse contato,
por sua vez, pode permitir aos estudantes o preparo do solo com
as proprias maos, a producao de mudas através do conhecimento
de semeadura, plantio, cultivo e, consequentemente, a aquisicao
da responsabilidade, por parte dos discentes, no que se refere aos
cuidados das plantas e a colheita. Isso tudo torna a aula muito
mais agradavel e divertida.

Diante do exposto, o presente artigo tem como finalidade
possibilitar a reflexdo dos professores da escola do campo na
contextualizagao dos contetdos estudados em sala com a pratica
na horta da escola, como laboratorio verde, promovendo, assim,
a interacao entre escola, familiares e a comunidade local, através
de atividades pedagogicas interdisciplinares, envolvendo a
todos de forma contextualizada, lidica e prazerosa.

A pesquisa teve inicio no ano 2017 a 2019 em uma escola
da area rural do Municipio de Palmeira dos Indios/AL, onde




iniciou a horta, mostrando aos alunos e a comunidade o valor e
potencial que o campo tem para drea urbana.

Com essa pesquisa, pretendemos mostrar aos professores
que sera possivel ministrar uma aula prazerosa e lidica usando
o espago da horta como laboratoério.

A educagdo por meio dos movimentos sociais vem
contribuir na formagao sociopolitica, resgatando os valores e
principios de uma educagao “do e no campo”. Logo, partindo do
ponto de vista de que a escola precisa aproximar o aluno da sua
realidade e assim trabalhar seu contexto social.

Nesse contexto, anecessidade de uma proposta de educacao
diferenciada e de praticas que, através da contextualizacao,
contribuam significativamente para a retroalimentagao das
identidades dos povos do campo a partir de um “conjunto de
conhecimentos sistematizados, baseados em técnicas e saberes
tradicionais” (CALDART, 2012, p. 57), reafirma a importancia do
resgate histérico que aproxima os Movimentos Sociais do Campo
em suas agoes, sobretudo a Agricultura Familiar e Camponesa.

A IMPORTANCIA DA HORTA NA ESCOLA

A horta surgiu nos fundos da escola com a necessidade de
acabar com o espago vazio e intitil em que se estava acumulando
lixo, que trazia transtornos a escola, tais como roedores e mau
cheiro. Salienta-se que um espago verde, como uma horta na
escola, tem o objetivo de sensibilizar os alunos, a familia, os
funciondrios e a comunidade local sobre a importancia que tém
os alimentos cultivados nela — a horta — para a satde, além de
preservar e respeitar o meio ambiente. Assim, pretende-se incluir
a todos nas atividades desenvolvidas nesse projeto, de maneira
que se sintam coautores das a¢des de promogao da saude, da
alimentacdo saudavel, da preservacao e do respeito ao meio
ambiente e, com isso, contribuir para o bem-estar de todos os
envolvidos, valorizando o campo como um lugar bom para se
viver.

Além de todos esses aspectos educacionais abordados com
a horta escolar, é importante que o educando aprenda também a
consumir as hortaligas produzidas. O estudante pode aprender




a prepara-las de forma criativa e ser informado sobre o valor
nutritivo delas, ao participar do seu preparo e ter satisfacao ao
consumir o que ajudou a cultivar. A existéncia de hortas nas
escolas é importante para enriquecer a alimentagao, ajudar na
mudanga de habitos alimentares e despertar o interesse dos
alunos pela natureza (BRASIL, 2008, p. 12).

Acreditamos que a Educacao Ambiental enfatiza o
interesse por uma educacao voltada ao bem-estar da comunidade
escolar. A inovagao e os conceitos abrangem de forma bastante
expressiva as praticas de um desenvolvimento sustentavel, o
qual garante, para o futuro de nossas nagoes, uma perspectiva de
vida presente em cada crianga. A pratica é simples, sustentavel,
dinamica e atende as necessidades de cada um. Com isso, os
alunos percebem a importancia da uniao e a relacao do meio
ambiente nas escolas.

A Educac¢ao Ambiental fortalece o vinculo que os alunos
podem ter na natureza e no ambiente do dia a dia, alids, é um
projeto voltado a mudangas da degradagao socioambiental;
além do mais, aprender com a diversidade cultural é uma
forma de entender alguns comportamentos e interesses da
sociedade. Doutro modo também, a horta escolar se tornou
capaz de desenvolver temas voltados a Educagdao Ambiental,
bem como a educagao alimentar, auxiliando no processo de
ensino e aprendizagem e desenvolvendo os contetdos de forma
interdisciplinar (TAVARES et al., 2012).

O objetivo desta pesquisa é mostrar aos professores que é
possivel contextualizar os conteidos com a préatica fora da sala,
usando a horta como laboratorio de aprendizagem; estimulando
o habito da alimentagao sauddvel e a promocao da satde; e
evidenciando os perigos da utilizagao dos agrotdxicos tanto
para a saude quanto para o meio ambiente, o que serve para
proporcionar as criangas o senso de responsabilidade de seu dia
a dia, valorizando o campo como um bom lugar para se viver. De
acordo com Griin (1996), uma educagao que nao seja ambiental
nao podera ser considerada educacdo de jeito nenhum.

Podemos citar que nos PCNs (BRASIL, 1998) ha uma
preocupagao em incentivar as escolas a desenvolverem
as competéncias e habilidades dos estudantes, mediante




uma abordagem que contemple a contextualizagio e a
interdisciplinaridade. Para tanto, é proposto o trabalho com
temas transversais, como, por exemplo, meio ambiente, os quais
seriam desenvolvidos nas diversas disciplinas pertencentes ao
curriculo escolar.

Podemos entdo ver uma forma de proporcionar essa
aprendizagem atendendo os requisitos de ter significado para os
estudantes e desenvolver competéncias e habilidades, de maneira
contextualizada e interdisciplinar, possibilitando mudangas, pois
uma horta escolar pode ser um valioso instrumento educativo. A
preparagao dos canteiros, o plantio e a colheita sdao uma forma
de observar as mudancas no ambiente e diversas formas de vida,
tornando a aula lidica e prazerosa e preparando os estudantes
para a vida, dando-lhes condi¢des de serem parte do processo.
De acordo com Freire,

A pedagogia do oprimido, como pedagogia
humanista e libertadora, tera, dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos
vao desvelando o mundo da opressao e
vao comprometendo-se a praxis, com a sua
transformacao; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagao

(FREIRE, 1975, p. 44).

Nesse caso, segundo Veiga (1995, p. 79),

Os conhecimentos transmitidos sdo concepgdes
abstratas, autonomas, independentes da realidade
socioecondmica e politica, tidos como universal.
O ensino das diferentes disciplinas resume-se em
dar o programa, em cumprir as determinagdes
provenientes de drgaos, tais como: Secretarias da

Educagao, delegacias de ensino.

Isso ocorre em detrimento da tarefa de habilitar o aluno a
entrar no contexto sociocultural do campo, desenvolvendo um
olhar critico acerca dessa realidade.




A construgao de propostas curriculares distanciadas da
realidade sociocultural dos camponeses contribui para o fato
de que “muitas pessoas passam a negar sua propria condigao
campesina, influenciadas pela ideologia do campo como
elemento de atraso sociocultural e econdmico” (MACHADO,
2009, p. 194).

Diante desse contexto, € necessario que as escolas repensem
seus curriculos, tornando-os mais democraticos e abertos para
o didlogo com os diferentes saberes produzidos para além dos
contextos escolares e académicos, possibilitando o encontro
de saberes e a ressignificagdo das praticas educativas e suas
finalidades. Nessa perspectiva, como defende Veiga (1995, p. 82),

O curriculo é um instrumento de confronto de
saberes: o saber sistematizado, indispensavel,
a compreensao critica da realidade, e o saber de
classe, que o aluno representa e que € resultado
das formas de sobrevivéncia que as camadas
populares criam. Valoriza o saber de classes e
coloca como ponto de partida para o trabalho

educativo.

O processo de construgao do curriculo deve estar para
além da dinamica de sele¢io e organizagao dos conteudos,
voltando-se, principalmente, para a redefinicio do papel da
escola. Nesse processo, os contetidos precisam ser pensados, nao
como verdades absolutas e neutras, mas como saberes histdricos
e culturais construidos socialmente a serem questionados e
confrontados com as experiéncias dos alunos, possibilitando
a producdo de novos conhecimentos produzidos “a partir do
velho, negando-o e transformando-o num processo dialético de
continuidade/ruptura” (SAVIANI, 2003, p. 73).

Assim, o curriculo das escolas do campo tem de considerar
os alunos como sujeitos do conhecimento e atores historicos e
sociais, possibilitando um didlogo entre os diferentes saberes
que se entrecruzam no cotidiano da escola. Nesse sentido,

[...] o curriculo é, antes de tudo, uma configuracao
dos modos de vida de habitar o mundo, por
isso mesmo nao pode ser pensado fora dos




limites e possibilidades de sentir, agir e pensar a
humanidade que faz as historias do presente no
solo sempre fértil e fecundo da escola e de todos
0s espagos em que o viver comum inspira a pratica

da educagao (PIMENTEL, 2007, p. 20).

Ao falar em contextualizacdo, estamos falando em
“identificacao da ruptura”, ou seja, estamos rompendo com as
grandes narrativas da ciéncia e da pedagogia moderna, a saber
os principios da formalidade abstrata e de universalidade, da
concepgao tradicional e colonizadora da educagdo, ao mesmo
tempo reafirmando que a educacao precisa fazer sentido na
realidade das pessoas no lugar em que estao. Para Martins (2002,

p-31),

7

Contextualizar, portanto, é esta operagao mais
complicada de descolonizagdo. Serd sempre
tecer o movimento de uma rede que concentre o
esforgo em s6 erguer as questdes “locais” e outras
tantas questoes silenciadas na narrativa oficial, ao
status de “questdes pertinentes” ndo por serem
elas “locais” ou “marginais”, mas por serem elas
“pertinentes” e por representarem a devolucao
da “voz” aos que a tiveram usurpada, roubada,

negada historicamente.

Cabe mencionar aqui, que a palavra “contexto” origina-se
do latim — contextus (reunido, conjunto, encadeamento), sendo
assim, o contexto é o ponto de partida para o entendimento.

De forma geral, contextualizagio ¢ o ato de vincular
o conhecimento a sua origem e a sua aplicagdao. A ideia de
contextualizacdo entrou em pauta com a reforma do Ensino
Meédio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, LDB n°®
9.394/96, que acredita na compreensao dos conhecimentos para
uso cotidiano.

A concepgao de Educagao Contextualizada busca entender
que as pessoas se constroem e constroem seu conhecimento a
partir do contexto em que estao inseridas, com relagdes mais
amplas. Ou seja, a relagdo, ou a construcao dos saberes, se dé




na relagao das pessoas com o mundo, consigo mesmo e com 0s
outros (REIS, 2005).

“Um pequeno jardim, uma horta, um pedaco
de terra é um microcosmos de todo um
mundo natural... Ele nos ensina valores da
emocionalidade com a Terra: a vida, a morte,
a sobrevivéncia, os valores da paciéncia, da
perseveranga, da criatividade, da adaptagao, da
transformagao, da renovac¢ao”. — Boniteza de um

sonho, Moacir Gadotti.

Levando em consideragdo esses aspectos, a horta na escola
¢ uma sala de aula ao ar livre em que os educandos podem ver
contetdos e descobrir conceitos explorados e aprendidos na
pratica, inspirando mudancgas de comportamento e ensinando a
valorizagao da natureza e do seu lugar como o melhor lugar para
se viver.

O Projeto “Horta na Escola: Laboratorio Verde” foi a
realizagao do Curso Jovens Empreendedores Primeiros Passos -
Empreendedorismo Social, no qual os alunos foram estimulados
a observar uma realidade tida como problema e transforma-la
em solugao, focando em agdes que fossem efetivadas em prol do
bem comum. O projeto foi desenvolvido na Escola Municipal
Santa Terezinha, que fica situada no Povoado Lagoa da Areia dos
Marianos, na area rural do municipio de Palmeira dos [ndios, em
Alagoas.

Ao observar o entorno da escola, como também a
comunidade em que cada aluno mora, eles notaram muitos
problemas ndo s6 de cunho social, mas ambiental, cultural, no
lazer e na saude. Mediante essa realidade, contagiados pelo
espirito empreendedor social, os alunos do 8° ano levantaram
essa bandeira e apresentaram a ideia do projeto a equipe diretiva
da escola, aos funcionarios e aos alunos.

Dai surgiu a necessidade de um processo intenso de
estudos e reflexdes buscando responder as seguintes questoes:
por que construir uma horta na escola? Quais problemas serao
solucionados? Quem serdo os beneficiados? Visto que a escola
€ um espago que produz bastante lixo, os alunos notaram que




o lixo era jogado a céu aberto em um terreno baldio préximo a
escola. Esse foi um forte indicador para a implantacao do projeto.
A partir disso, as praticas pedagogicas aconteceram de forma
contextualizada com a realidade local, visando despertar nos
alunos o espirito de empreendedor social para inspirar outras
pessoas a participarem de a¢des na proposigao de solugdes que
transformassem a realidade, através de praticas voltadas para a
sustentabilidade que valorizassem o trabalho do campo.

Com esse projeto, foi desenvolvida a interacdo da
comunidade com a escola e outros parceiros em um trabalho
social, em que as pessoas interagiram na preparacdo, na
constru¢ao, na manutenc¢ao e na colheita. Essa mobilizacdo social
teve a finalidade de conscientizar as pessoas para a necessidade
e a importancia de plantar e cuidar, para uma melhoria na
alimentacao da populagao e para os cuidados na preservacao
do meio ambiente, principalmente. Para a construgao da horta,
foi preciso o envolvimento de todos os alunos, funcionarios,
familiares, além da comunidade em que a escola estd inserida.

Tivemos a visita na escola de parceiros profissionais da
Escola Ambiental Francisco Caribé, que fizeram orientagOes
sobre como construir uma horta na escola por meio de oficinas.
Fizemos a limpeza do terreno e o preparo do solo, a demarcagao
das areas de plantio e a apresentagao de técnicas de plantio e
cuidados com os canteiros. Os alunos realizaram a busca por
garrafas pet, pneus, plantas e sementes na comunidade. Alunos,
juntamente com professores e funciondrios, ficaram responsaveis
pelo manejo da horta. A colheita foi feita obedecendo-se ao
periodo de maturacdo das hortaligas, as quais foram servidas
como parte da merenda escolar. As hortalicas também foram
vendidas numa grande feira realizada pela escola.

PERCURSO METODPOLOGICO

A pesquisa foi realizada através de revisao bibliografica,
analises documentais e questiondrios, no sentido de contribuir
com o processo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a
contextualizagao dos conteudos com uma experiéncia na horta
de uma escola do municipio de Palmeira dos Indios/AL. A ideia




surgiu a partir das necessidades didrias e de sugestdes de um
grupo de alunos do 9° ano que participavam de momentos de
intercambio em outras escolas do mesmo municipio. A coleta
de dados foi realizada em duas etapas, constituindo-se de
revisdao bibliografica e levantamento de dados quantitativos e
qualitativos dos diversos locus da pesquisa em uma escola do
campo do municipio de Palmeira dos Indios, em Alagoas.

Locus da pesquisa

O mun1c1p10 de Palmeira dos Indios, em Alagoas, esta
localizado na regido geografica imediata Palmeira dos Indios,
cédigo 270008, no semidrido brasileiro, e, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2020), sua
populacao é estimada em 73.337 habitantes, com drea territorial
de 450,990 km? e densidade demografica de 155,44 hab./km?.

Com caracteristicas edafoclimaticas especificas de &rea
de transicdo, possui em seu bioma espécies de fauna e flora
especificas da Caatinga e da Mata Atlantica. A Figura 1, a seguir,
mostra a localizagao do municipio locus da pesquisa através da
implantac¢do do projeto nas escolas do campo.

As terras ocupadas pelo municipio de Palmeira dos Indios/
AL constituiam, primitivamente, um aldeamento de indios
Xucurus, que se estabeleceram nesse recorte do espago geografico
em meados do século XVII. Em suas relagdes com o ambiente
natural, esses indigenas relacionavam-se em seu habitat com
palmeiras proximas ao sopé da serra, onde hoje se encontra a
sede municipal

Como ja mencionado, a pesquisa de campo foi realizada
em uma escola rural na cidade de Palmeira dos Indios/AL,
onde foram feitos o levantamento e a coleta de dados por
analise documental e a pesquisa de campo para confirmacao de
hipéteses dos dados levantados junto a escola, assim resultando
na sistematizacdo das informagdes com vistas as contribuicoes
da visao de professores e alunos das escolas rurais sobre a
importancia das hortas nas escolas.




Figura
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1 e 2 - Momentos de aula na horta da escola.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
SUTEITOS PAPESQUISA

A primeira etapa da pesquisa se deu pela revisao
bibliografica que fundamenta a proposta de realizacdo da
Educagao do Campo nas escolas, focando a importancia das
hortas nas institui¢des de ensino, com o objetivo de investigar
as contribui¢cdes no processo de formacao para educadores
do campo, observado os objetivos, o publico, as tematicas, a
metodologia e os resultados da intervengao nas escolas.

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

Serao abordados elementos que remetem ao surgimento
da horta e a utilizagao desse espaco como laboratdrio verde, para
contextualizar os contetidos trabalhados em todas as disciplinas,
abrangendo todas as turmas da Educacao Infantil ao 9° ano e da
Educacao de Jovens e Adultos.
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ANALISE DOS PADOS

Figura 3 — Alunos cuidando da horta da escola e refeicao
com as hortalicas.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

As atividades realizadas na horta escolar contribuem para
os alunos compreenderem a necessidade da preservagao do meio
ambiente escolar, desenvolverem a capacidade do trabalho em
equipe e da cooperagao e proporcionarem um maior contato com
a natureza, ja que criangas dos centros urbanos estao cada vez
mais afastadas dala.

Figura 4 — Atividades realizadas na horta escolar.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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A horta é um laboratdrio vivo disponivel para a realizacao
de diversas atividades didaticas dentro da escola. A instalagcao
da horta oferece diversas vantagens a comunidade escolar,
como a abordagem de temas relacionados a educagao ambiental
e a educacao para a saude através dos aspectos nutricional e
alimentar.

Figura 5 e 6 — A produgéo e o cultivo da horta na escola de
Palmeira dos Indios/AL

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Desse modo, o objetivo deste trabalho foi desenvolver
uma horta escolar, a fim de possibilitar aos educandos reflexao,
sensibilizacdo, mudancas de valores, habitos e atitudes,
incentivando a interagdo com a natureza e o meio ambiente e
tornando o local uma drea de ensino e aprendizagem para alunos
e professores.
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Figura 7 — Desenvolvimento da aula sobre uma horta
escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os resultados mostraram que a horta proporcionou,
aos professores e alunos, um local de ensino e aprendizagem
diferente, se desenvolvendo como recurso didatico, aliando
integracao com a natureza e despertando interesse e participagao
dos alunos no manejo e no desenvolvimento, além de promover
a interacao dos educandos no projeto.

RESULTADOS ALCANCADOS

A formacao desenvolvida pelo Projeto Horta nas Escolas
potencializou praticas ja desenvolvidas em algumas escolas
do campo, de modo que podemos destacar uma mudanca
significativa, sendo hoje institui¢des de referéncia para os outros
municipios (ver Figura 8, a seguir).

O municipio de Palmeira dos Indios, em Alagoas, conta
com uma coordenacao especifica que trata de forma direta da
Educagao do Campo Contextualizada, que atuou de modo
eficaz e assiduo em todo o processo, desde a mobilizagao até a
implantac¢do da proposta de formacao desenvolvida pelo projeto
citado.
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Figura 8 - Visita de campo: devolutiva das acoes

desenvolvidas na horta.
; ——
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
CONSIDERACOES FINATS

Essa pesquisa possibilitou ampliar a concepgao sobre a
importancia das intervengdes sociais na construcao e percepcao
de uma metodologia que valorize a Educagao do Campo, com
énfase na Educagdo para a Convivéncia com o Semiarido,
sobretudo a Contextualizagao, tendo em vista o saber local e seu
potencial para o desdobramento do educador e da educadora
em sua prdxis e a sustentabilidade do conhecimento no fazer do
ensino e na aprendizagem. Sendo assim, o percurso de formacao
desenvolvido e o potencial de interven¢ao na construgao de
um novo olhar para o curriculo contextualizado, no sentido da
sustentabilidade e da compreensao social e politica por meio
da horta, reafirmam que a educagao contextualizada fomenta
e dissemina conhecimento em um leque de possibilidades do
saber cultural, ideoldgico, ambiental, historico, entre outros que
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fortalecem as lutas pela qualidade do ensino para as criangas e os
adolescentes do semidrido.

Assim, a contribuicdo significativa do projeto as escolas,
através do processo de mobilizac¢ao social e da formacao para os
educadores e as educadoras do campo desenvolvido pela Rede de
Educagao, enfatiza a importancia da horta na instituigao escolar.
Logo, através das informacdes apresentadas e dos resultados
obtidos nas aulas de campo com os alunos, observamos a
importancia da horta no ambiente escolar.

Esses momentos de conhecimento serao apresentados aos
educadores através de formacgdes, oficinas, encontros com troca
de experiéncias, intercambio entre as escolas da rede utilizando
a pratica de cada um vivenciada nas hortas utilizando os temas
voltados a Educagao Ambiental.

Essa ferramenta, de acordo com os nossos dados, mostrou-
se bastante eficaz, favorecendo e auxiliando o ensino de ciéncias.
O desenvolvimento da horta na escola permitiu o processo
de ensino e aprendizagem relacionado com a pratica, e isso
colaborou cognitivamente para a formagao dos alunos. Com o
projeto foi possivel abordar diferentes assuntos de Ciéncias com
atividades de carater tedrico e pratico. Este trabalho revelou-se
importante para todos, na medida em que, por meio dele, os
alunos puderam enriquecer-se de informagdes novas e ainda
adquiriram senso de responsabilidade, trabalho em equipe,
solidariedade e valor ao meio ambiente.

As aulas ao ar livre e 0 acompanhamento do crescimento
dos vegetais desencadearam a curiosidade dos educandos pela
disciplina Ciéncias, uma vez que eles frequentavam os encontros
pela manha, mesmo nao sendo uma atividade obrigatoria. Isso
possibilitou uma maior intera¢do entre aluno e entre aluno-
professor. Desse modo, concluimos que o presente estudo se
constitui como uma experiénciarica e passivel de ser reproduzida,
a qual, com o desenvolvimento do projeto, alcangaram
rendimentos positivos na constru¢dao do conhecimento dos
alunos.

Além disso, vale dizer que a horta na escola contribui para
a autoestima e a melhoria da alimentacdo de muitos alunos,
e toda a comunidade escolar pode fazer parte desse projeto.




Ajudar os alunos a entenderem a importancia desses nutrientes
nos alimentos faz com que cada um deles se motive com suas
participagOes e trabalhe no propdsito de construir um projeto que
beneficia a todos. Acreditamos no incentivo das familias com essa
pratica em suas casas e nas escolas do campo, e, além do mais,
esse projeto proporcionou conhecimentos e interatividade no
cultivo de alimentos organicos, sendo que muitos profissionais,
principalmente aqueles que ja trabalham na area, se empenharam
e se dedicaram imensamente para que pudéssemos entender
mais das hortalicas e legumes.

Por fim, é importante destacar, neste artigo, que a
higieniza¢dao correta no manuseio das hortalicas foi eficaz para
a compreensao delas. Além disso, o plantio e a colheita foram
o destaque desse projeto para que no futuro a horta possa
beneficiar a satide de cada um e contribuir com uma alimentagao
mais saudavel e totalmente sem conservantes quimicos, de modo
que toda a comunidade escolar desfrute e se alimente do que
foi plantado com dinamismo, solidariedade e parcerias entre as
partes. Logo, fica evidente que precisamos oferecer aos nossos
educandos formas de aprendizagem mais dinamicas e concretas,
para que os conhecimentos deles sejam desenvolvidos a partir de
diferentes culturas.
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