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Apresenlagao

Universidade Estadual de Alagoas tem como um de suas
etas participar atlvamente da consolidagao de
oliticas que visem contemplar as necessidades

educacioais dos povos campesinos, através do ensino, vinculado
a pesquisa e ao desenvolvimento rural (extensao). Portanto,
no ano de 2011, implantou um curso de licenciatura em
Educacao do Campo (Procampo/Uneal) através de Convénio
com o Ministério da Educagao. Nesta senda, além da formacao
inicial, a Uneal desenvolve acoes de formagao continuada de
educadores/as do campo em parcerias com movimentos sociais
do campo e associagdes. No ano de 2011, durante a realizagao
de um curso de 100h para formagao de educadores campesinos
desenvolvido pela Associagdo de Agricutores Alternativos de
Igaci - AAGRA, através da Rede de Educacao Contextualizada
o Agreste e Semiarido Alagoanso - RECASA e em Aaarcerla com
a Uneal através do Procampo, foi despertado um desejo de dar
continuidade a estas ag0es ge forma permanenente.

Deste modo buscou-se, a partir de entao, implantar um
curso de Pos-graduacao latto sensu sobre Educacao do Campo
e Sustentabilidade que tivesse como objetivo possibilitar a
formagdo de um profissional interdisciplinar, autonomo com
visdo sistémica do processo educativo e produtivo do campo
agricola brasileiro, respeitando as diferencas culturais, e
mtegrando os atores do processo, para que ]untos construam
agoes com padrdes ecoldgicos, econémicos, sustentaveis e sociais
adequados as suas proprias realidades locais, embasados nas
politicas publicas que se voltam a atender as demandas do povo
campesino.

Assim, no dia 26 de abril de 2019, foi realizada a aula inau-
gural da Pos-graduagao no auditorio do Campus Il da Uneal
com matricula efetiva de 47 estudantes com curso superior e com
atuagao no campo, seja através de escolas campesinas, atuagao




em Movimentos Sociais e/ou Organiza¢des nao-Governamentais,
participantes das a¢oes de formacao da Rede de Educagao Con-
textualizada do Agreste e Semidrido Alagoano - RECASA, entre
outros. Mensalmente foram realizados modulos presenciais nas
atividades de tempo-universidade e tempo-comunidade através
da oferta das disciplinas do curso. Estas aulas aconteciam na
sexta-feira na sede da AAGRA em Igaci e, no sabado no Campus
III da Uneal na cidade de Palmeira dos Indios, Alagoas. No dia
30 de outubro do ano de 2020, foi concluido o curso com 38 estu-
dantes que defenderam seus Trabalhos de Conclusao de Curso
—TCC e ja estao certificados (as) como Especialistas em Educagao
do Campo e Sustentabilidade.

Neste sentido, espera-se que esses alunos-professores con-
cluintes desta primeira turma atuem de maneira comprometida
com a inclusao e com o direito de cada ser humano a ter acesso
a educagao publica de qualidade, mediante percursos respeito-
sos e desafiadores. Assim, intencionalmente, a UNEAL contribui
com a formagao de professores que construam, coletivamente,
com a Educacao Basica do Campo preconizada nos textos histo-
ricos dessa area de atuacgao, nos documentos oficiais, nas reivin-
dicagOes das diferentes organiza¢des campesinas, engajados no
contexto social, politico, econdmico e historico do territdrio onde
estao inseridos.

Esperamos que os artigos deste volume possam contribuir
com a visibilidade das pesquisas e vivéncias protagonizadas por
educadores/as do campo, egressos da 1* Turma da Pds-gradua-
¢ao em Educagao do Campo e Sustentabilidade da UNEEL.

Profa. Sara Jane Cerqueira Bezerra

Ex-Coordenadora do Procampo/Uneal e Coordenadora da 1° turma da
Pds-graduagio em Educagdo do Campo e Sustentabilidade da Uneal



Coma palavra, o AAGRA

afraseando com Paulo Freire (1957) quando ele diz
‘Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
o0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”,
¢é possivel reafirmar que é com este principio que a Associagao
de Agricultores Alternativos — AAGRA e a Rede de Educacao
Contextualizada do Agreste e Semiarido Alagoano — RECASA,
externaliza o sentimento de alegria pela conclusao da 1?2
Turma do Curso de Especializagdo em Educagao do Campo e
Sustentabilidade, € possivel conferir a amplitude do trabalho
em rede em que, a partir de pequenos processos de formagao,
hoje o Estado de Alagoas avanga na formagao de educadores
na perspectiva da contextualizagao da aprendizagem, o capital
humano tem crescido cada vez mais e isso é gratificante, poder
dispor de educadores que compreendam que a educacgdo nao
¢ um repasse de contetdos, mas uma construgdo continua e
significante a partir do contexto aonde vivem as pessoas, sejam
na primeira infancia, na EJA ou qualquer outra modalidade.

A AAGRA e RECASA reconhecem a luta e a resisténcia
da Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) na construgao
dessa historia que nao sera apagada, pois muitas sementes estao
sendo semeadas coletivamente, estao sendo regadas por varias
maos em cada lugar desse Territério Alagoano e, em especial, na
regiao do Agreste, de forma que, ao final a colheita, serao frutos
de otima qualidade, pois sonhamos com uma sociedade mais
junta com igualdade e equidade social garantida a todos os povos
do campo, comunidades ribeirinhas, indigenas e quilombolas.




A jornada vai continuar com as proximas turmas que serao
formadas, inclusive, com a segunda eu ja estd em andamento,
mas esta ficard registrada na histéria como pioneira de luta
que se reafirma a cada dia quando se observa os retrocessos da
educacao deste pais, em que, mais do que nunca, hd uma caréncia
de soldados/as aptos para batalha, a frase mais verdadeira é a que
diz: detém o poder, quem detém o saber, e torcamos para que esse
saber seja para fazer bem ao proximo, que seja na perspectiva de
construir uma sociedade melhor. E isso que defendemos hoje e
sempre!

Comissao Colegiada da

Associacdo de Agricultores Alternativos - AAGRA e da

Rede de Educacao Contextualizada do Agreste e Semiarido de
Alagoas - RECASA/AL



Prefacio

s muito felizes em saber que nossa obra esta sendo

preciada por voce, queja demonstra seu interesse pela

Educagao do/no Campo. Estamos intitulados nesse

primeiro volume, para além de uma concepgao, estamos em um

campo atual, a resisténcia. Embora os trabalhos permeados com

a tematica do campo sempre tivessem exigidos que fossemos

resistentes, agora, mais do que nunca, é imprescindivel nossa
RESISTENCIA COLETIVA.

Resistir nos seus mais diversos sentidos, espagos e
concepgoes, visto que, a tematica do livro nos inspira para isso,
além domomento que o mundo vive. Em meio aos acontecimentos
gerados pela Pandemia do novo Coronavirus, a Universidade
Estadual de Alagoas, por meio da Pés-Graduagao em Educagao
do Campo, publica essa obra, que perpassa pelas questoes
agrarias e a identidade campesina, atravessa a Educagdo do
Campo num viés de Politica Publica, alids termo tao esquecido
nas pautas da nossa nagao brasileira. Sem contar da educacao
ambiental e da formacao de educadores. Sera uma oportunidade
de imersao nesses temas, por meio dos artigos presentes nesse
volume.

Acredite! Nao fiz apenas uma leitura académica, ao ler os
artigos, mas pude, de fato, mergulhar num contexto bem real, e
depreender sobre as tematicas da Educagao do/no Campo. Os
trabalhos trazem suas singularidades, visto que o escrito tem
sua base técnica-cientifica com um “gosto” de mundo real, como

Caro leitor,




o Campo. Sim! O campo nos da essa oportunidade, de viver o
nascer do sol junto com o orvalho, e o entardecer com a esperanca
no horizonte.

Por falar em esperanca, que ela nunca deixe de ser evidente
em nossos planejamentos e acdes. E que nas leituras que fizerem
por aqui, seja estejamos imbuidos de pertencimentos, pois
fazemos parte desse grupo de intelectuais que possui o papel
de levar e ser a esperanca de uma sociedade justa e socialmente
comprometida com a Educacdo e com o Campo. E ndo apenas o
campo como espago geografico, mas o campo de oportunidades
e saberes.

Prof. Jhonatan David Santos das Neves

Profa. Amilkiane Dino Protdzio da Silva
Ex-Coordenadores do Programa de Licenciatura em
Educagao do Campo da Universidade Estadual de Alagoas
-Procampo/Uneal
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na busca pela melhoria da qualidade da Educacao do/no Campo
do nosso Estado.

Ao corpo docente do curso, seja formado pelos (as)
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docentes voluntdrios que, juntos, tdo bem desenvolveram a
pratica docente articulada a realidade campesina, contribuindo,
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Capitulo 1

DIAGNOSTICO SOCIOPRODUTIVODOS PEQUENOS
PRODUTORES RURAIS DOS POVOADOS BONIFACIO E
MOREIRA EM PALMEIRA DOS INDIOS/AL

Halley Nunes Roque!
Ricardo Santos de Almeida?

INTRODUGAO

Zimos nesse estudo uma andlise comparativa dos/das pequenos/
as produtores/as rurais das comunidades do Povoado
Bonifacio e Povoado Moreira, localizados na cidade de

Palmeira dos Indios/AL.

Inicialmente  discutiremos, resultante da pesquisa
bibliografica, a légica da pequena produgao consubstanciados
em autores que evidenciam defini¢coes e conceitos defendidos

1 Pedagogo — UFAL. Especialista em Educacdo do Campo e Sustentabilidade- Uneal.
Docente da Rede Publica Municipal de Palmeira dos Indios—AL. E-mail: halleynunesr@
hotmail.com http://lattes.cnpq.br/8400163064138101

2 Doutorando em Geografia na UFSM. Doctorando en Ciencias de la Educaciéon na UL
Mestrado: Geografia pela UFS (2016). Docente da rede publica de Porto Calvo/AL e da
Educagao Basica Técnica e Tecnoldgica. Substituto de Geografia no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas Campus Marechal Deodoro. E-mail: ricardo.
almeida@igdema.ufal.br. http://lattes.cnpq.br/5955679764505968




pelos mesmos, alicercados na perspectiva do paradigma da
questdo agraria. Também contard com uma pesquisa de campo,
com o intuito de conhecer as técnicas e procedimentos de
produtos agricolas a partir da aplicacao de questionarios e, ao
mesmo tempo, realizou-se uma pesquisa presencial no campo
com vinte familias de amostra, sendo dez de cada comunidade
onde, apos analise dos dados colhidos, se fard uma comparagao
para entender os resultados obtidos.

Evidenciaremos a andlise comparativa entre as
comunidades do Povoado Bonifacio e Povoado Moreira, ambos
localizados na zona rural do municipio Palmeira dos Indios/
AL, onde se colheu dados na qual serd anexado para apreciacao
do leitor. Quanto a justificativa, levou-se em conta conhecer a
zona rural, ja que sao ambientes de facil acesso, ou seja, fazer
parte da comunidade rural e entender que as dificuldades do/
da pequeno/a trabalhador/a rural encontram no dia a dia de
trabalho para sobreviver, praticamente com poucos recursos
tecnolodgicos, dependendo da chuva para o plantio e colheita de
produtos consumiveis, isso se torna um atrativo para melhor
desenvolver este estudo, isso justifica apresentar esse tema para
que outros pesquisadores possam se interessar pela agricultura
comunitaria, isto &, passar a ter acesso ao trabalhador do campo
e perceber o quanto é importante fazer parte das comunidades
rurais.

Sabe-se que o homem e a mulher do campo, que trabalham
com a terra, e dela tira seu sustento e de seus dependentes nao é
facil, até porque o pequeno agricultor nao possui grande extensao
de terra, sobrevivem no limite, e depois as linhas de crédito sao
dificeis pelo fato das taxas de juros serem altas, como também a
aprovagao de crédito em carteira de crédito bancario, pois nao
possuem bens para garantir uma linha de crédito para investir
em suas pequenas propriedades. As técnicas direcionadas para o
plantio geralmente provém de vivéncias e este aprendizado para
plantio é passado hereditariamente pela cultura local, por vezes,
sendo a cultura do/no campo que propicia a esses sujeitos rurais
o conhecimento do plantio, do melhor periodo para plantar, qual
o tipo de produgao, o solo adequado, dentre outras técnicas.




Isso significa entender que o/a pequeno/a agricultor/a
rural depende do conhecimento local e das questdes naturais,
como o periodo de chuva, ja que ndo ha um projeto de irrigagao,
e nem assisténcia técnica dos 0rgaos competentes que prestem
servigos de informacao para melhorar a produgao. Com isso, os/
as trabalhadores/as do campo enfrentam muitas dificuldades,
mas que necessita acreditar que ali se coloca toda esperanga
de obter uma boa colheita, desde que o periodo de chuva seja
suficiente o bastante, onde a dgua da chuva é armazenada em
cisternas construidas através de um projeto do Departamento
Nacional de Obras Contra Seca (DNOCS), na qual serve para
atender a necessidade familiar durante um periodo de um ano.

Como se percebe, as dificuldades sdao inimeras, mas que
existe a certeza de que no periodo de colheita é possivel “guardar”
parte da colheita para o consumo familiar e o excedente é colocado
a venda para atender outras necessidades no ambito familiar.
Como nas comunidades pesquisadas ndo possui cooperativa, os
atravessadores sempre se fazem presente para mediar a venda
dos produtos, no entanto, a recusa de muitos/as produtores/
as rurais, pelo fato de existir interesse particular, prejudica os
anseios do pequeno agricultor rural.

Assim, este estudo esta dividido da seguinte maneira: no
primeiro momento apresenta-se uma énfase sobre o pequeno
produtor rural refletido a partir do aporte tedrico. No segundo
momento fala-se sobre o/a sujeito/a do campo. No terceiro
momento se descreve sobre as comunidades do Bonifacio e
Moreira, com analise de dados e resultados e discussdes. Por sua
vez, ¢ um estudo complexo, mas que tem o intuito de despertar
em outros académicos o interesse pelo campo e procurar discutir
em seu meio que o/a pequeno/a agricultor/a rural contribui nao
sO para o progresso da economia local, como também para a
satisfacao pessoal de uma populagao que se orgulha de fazer
parte do campo.




A PEQUENA PRODUCAO RURAL : AGRICULTURA FAMILTAR

Pode-se definir o campesinato como uma classe social que
corresponde a grupos sociais caracterizados pelo trabalho de
base familiar, podendo empregar o trabalho remunerado, em
geral diaristas. Os/as camponeses/as possuem diversos graus
de autonomia. Em Palmeira dos Indios, as atividades agricolas
desenvolvidas pelos/as camponeses/as possuem relevancia, pois
grande parte da populagdo reside na 4rea rural (ver figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2. Trabalhadores do campo em seus cotidianos.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Para Felicio (2006, p20. 217) “o paradigma da questao
agraria nao ha diferenca entre agricultor familiar e camponés,
pois ambos sao assim definidos por terem a familia e o trabalho
familiar por caracteristica, pois a0 mesmo tempo em que a familia
¢ proprietaria dos meios de produgao, assume o trabalho no
estabelecimento produtivo”, porém, nas entrelinhas das tramas
do capital, o conceito de agricultor familiar também é apropriado
e muito utilizado pelos pesquisados.

De acordo com Freitas (2012), as propriedades rurais
brasileiras de pequeno porte sao compostas por grande parte

wilds 74 wil



dos/as agricultores/as do pais, geralmente sao trabalhadores/as
rurais que produzem diversas culturas com pouca tecnologia
e mao de obra familiar. Mesmo assim, onde na maioria das
vezes nao sao assistidos pelos Orgaos técnicos, visto que o
pequeno agricultor rural sente dificuldade de assisténcia técnica
para viabilizar tecnologia, mas ainda assim os/as pequenos/as
produtores/as rurais, produzem seus produtos de qualidade e
que sao bem aceitos pelo consumidor.

Freitas (2012) afirma que essa configuracdo rural se
encontra em condi¢des de produzir, mesmo com a falta de
incentivo, que nao oferece linha de crédito com facilidade para
pagar amparo técnico e subsidios, o agricultor consegue seu
meio de sobrevivéncia utilizando os meios de conhecimento que
possui, ou seja, o que aprendeu com seus antepassados.

Partindo desse enfoque, € possivel entender que, os/as
pequenos/as produtores/as rurais, de certa forma, se sentem
desvalorizados quando necessita de créditos para melhorar sua
producao agricola ou necessitam de mais tecnificagdo para lidar
com instrumentos agricolas novos ou lidar com questoes adversas
em seu plantio, no entanto, mesmo sem tantos recursos, usam a
terra como meio de sobrevivéncia para si e seus dependentes,
levando em consideracao que a falta de credibilidade por nao
possuir grandes quantidades de terra, produzem seus produtos
em quantidade muitas vezes acima do esperado.

Mesmo com as adversidades, esses
produtos respondem por grande parte
dos alimentos dispostos no mercado
interno, boa parte dos alimentos da mesa
dos brasileiros é oriunda dos pequenos
agricultores. Apesar da extrema relevancia
exercida por esses produtores rurais,
quem consegue incentivo e facilidades
na obtengado de créditos nas institui¢des
financeiras para compra de equipamentos,
tecnologia (FREITAS, 2012, p. 23).

Neste sentido, é possivel entender que a producdo dos/
as pequenos/as produtores/as rurais atende suas necessidades
pessoais e familiares, como colocam a disposi¢ao da sociedade




urbana o excedente, no que € bastante aceito, tendo em vista a
qualidade dos produtos, tais como, feijao, milho, dentre outros.
O consumidor urbano geralmente sao consumidores exigentes, e
em questao deboa alimentagao, sade, os produtos como legumes
e outros vindos da zona rural tem a preferéncia do consumidor
urbano, principalmente estes advindos da agricultura familiar
por serem considerados com menos toxinas (menor quantidade
deagrotdxicos).

H4 uma grande discussdao quanto ao papel do/a pequeno/a
agricultor/a, que atualmente sofre pressao de grandes
produtores, isso se torna um impasse, uma vez que a extingao
da agricultura familiar agrava os problemas sociais, diminui a
oferta de alimentos, gerando aumento dos precos.

Diante da realidade, Candiotto (2011) afirma que a
agricultura familiar rural apresenta especificidades como
a dependéncia das atividades e pode ser afirmado que as
pequenas unidades de produgao se constituem nas propriedades
com maior aptidao para melhorar suas agdes rurais, aptidao
esta desenvolvida no cotidiano de producao e através de
conhecimentos tradicionais. Deste modo, verifica-se que o/a
pequeno/a agricultor/a rural conta com a experiéncia e, acima
de tudo, conhecimento da terra, pois sao nesses ambientes que
realizam os meios de produgao para suasubsisténcia.

O/A PEQUENO/A PRODUTOR/A RURAL : SUTEITOS DO CAMPO

Na medida em que a industria aumentou a procura pelo
lucro, numa relagao capitalista, 0 homem do campo produziu
mais géneros alimenticios para vender nas cidades sob uma
logica que inclui a entrega da produgao, muitas vezes, aos
atravessadores, fomentando uma estratégia de invasao no campo,
ja que nesse processo a extragao da renda da terra camponesa
acontece, muitas vezes, submetida as armadilhas do capital.

De outra maneira, o monopdlio da terra nas maos dos
capitalistas permite a eles comprarem o trabalho livre de
camponeses sem terra ou com pouca terra. Segundo Marx
(1996), esse fato deu ao capitalismo poder para extrair uma nova
forma de lucro, uma vez que os trabalhadores ndao possuem nem




controlam os meios de producao, eles dependem dos patrdes,
que compram seu tempo e troca de saldrios.

Os empregadores exploram essa dependéncia pagando aos
trabalhadores apenas uma parte do valor do que eles produzem
e conserva o resto, o mais valia para si mesmo sob a forma de
lucro (JOHNSON, 1997). O mais valia estd sempre intrinseco a
forma de produgao capitalista, proporcionando a exploragao do
homem em relacdo a venda de sua mao de obra. Apesar desse
quadro, a condicdo camponesa em Alagoas ¢ validada a partir
do momento em que o trabalhador rural cultiva pequenos sitios,
estabelecida a partir das relagcdes que produzem alimentos.

E notério destacar que o termo camponés, no Brasil, ndo era
usado até a metade do século XX para se referir ao trabalhador rural.
Enquanto que na Europa e no Oriente era comumente empregado
para indicar a populagdo que morava no campo e que se dedicava a
produgdo agricola. E a partir da teoria do campesinato que Mendras
(1978) estabeleceu a afirmagao de que, na Europa Ocidental, a apari¢ao
¢ o desenvolvimento da feudalidade um claro corte entre senhores e
camponeses. O direito de propriedade e o dinheiro tomam o lugar da
serviddo, e tensionou-se, portanto, a sociedade agraria a dividindo entre
grandes proprietarios de terra e campesinato.

Dez séculos depois, o triunfo definitivo da sociedade
industrial faz cessar essa coexisténcia de uma sociedade
camponesa e de uma sociedade envolvente. Toda autonomia
das coletividades camponesas desaparece frente a sociedade
urbanizada e industrializada, que ndo pode tolerar que em seu
seio uma produgdo tao importante se mantenha marginal e
conserve sua logica de producao de vida (MENDRAS, 1978).

Ao fazer tal afirmacdao, Mendras (1978) se refere a umas
civilizagdes camponesas, cujas dimensdes econdmicas, sociais,
politicas e culturais sdo de tal forma entrelagcadas que mudangas
introduzidasem uma delas afetam. Ainda de acordo o autor acima
mencionado, ele define o tipo ideal de sociedade camponesa, tais
como uma coletividade autdnoma relativa frente auma sociedade
envolvente que as domina, mas tolera; um grupo organizado
economicamente e socialmente, que possui rela¢des internas de
conhecimentos e relagdes com as coletividades camponesas e a
sociedade envolvente.




Oliveira (2007) afirma que o campesinato deve, pois, ser
entendida como classe social que ele é. O camponés deve ser
visto como um trabalhador (re)criado pela expansao capitalista.
A histéria do camponés se redescobre e se torna um desafio a
economia industrial, passando, por uma reviravolta de eficacia
revolucionaria e historica, pois, 0 homem do campo trabalha a
terra para se nutrir (ver figuras 3, 4, 5 e 6), comercializando o

excedente para um mercado que o envolve.
Figuras 3, 4, 5 e 6. Trabalho de campo evidenciando a produgao
camponesa.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Essa forma de produgao da agricultura camponesa € o que
vai diferenciar da agricultura capitalista. Enquanto a primeira
desenvolve um trabalho tipo familiar, usando algumas vezes a
mao de obra assalariada em pequena escala, a segunda passa a
usar maquinas e equipamentos para a producao em longa escala
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e, assim, atender a demanda comercial. Pode-se dizer que sempre
existiram duas formas de desenvolvimento na agricultura do
Brasil e que, segundo Gorender (1978), uma sao o latifindio,
que se transformou, com maior ou menos lentidao, em empresa
capitalista no decorrer da historia, e outra é a pequena exploracao
de carater camponés familiar independente.

Segundo Guimaraes (1989) durante trés séculos essa luta
foi apenas esbogada, nao passou de um movimento desordenado
e espontaneo, porque ainda ndo estava formada a ponto de
enfrentar o latifundidrio, que passa a surgir no século XIX,
quando ganha forcas.

As lutas pela conquista de terras, em meio as dificuldades
de acesso a elas, desencadearam os movimentos camponeses
com efeito positivo e negativo. A historia do Brasil se fez
diante de grande desigualdade social e a formagao de grandes
latifundidrios, os que estiveram presentes no meio politico e
econdmico. O homem e a mulher do campo € na histéria um ator
social, com um passado de lutas, cujas caracteristicas principais
sdao a forma como se organiza socialmente, sendo totalmente
contrarios aos interesses capitalistas.

E diante destas caracteristicas que as comunidades do
Povoado Bonifdcio e Povoado Moreira enfrentam os interesses
dos atravessadores, mesmo com pequenas quantidades de terra
sobrevivem por meio de sua cultura, da sabedoria adquirida ao
longo dos anos, se dedicando ao plantio e colheita de produtos
necessarios para o bem-estar social e familiar.

CARACTERIZACAO DOS POVOADOS PESQUISADOS

Ao compreender quem sao estes sujeitos do campo e como
a agricultura reflete em seus modos de vida, assim como o modo
de vida reflete na agricultura, foi possivel, diante pesquisa de
campo, criar um comparativo entre os produtores dos povoados
Bonifacio e Povoado Moreira, sob analise e levantamento de
dados com observagao participante e aplicacao de questiondrio
com entrevista a 10 (dez) familias de cada povoado de forma
presencial, afim de reconhecer as dificuldades de cada regiao
e como estes conseguem se sobressair diante delas. Além do




levantamento de questiondrio on-line, de 193 respostas criado
pelo Google Form, que foi socializado pela propria comunidade
pelo aplicativo de WhatsApp.

Estes povoados em que se teve base a pesquisa sao: Povoado

Bonifacio
Municipio

e Povoado Moreira, localizados nas mediagoes do
de Palmeira dos Indios/AL (como exposto no Mapa

1), areas que ficam na zona rural e tem como principal meio de

trabalho a
Mapa 1.
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POVOADO BONIFACIO

A pesquisa apresenta caracteristicas do Povoado Bonifacio,
uma comunidade basicamente campesina, ou seja, da zona rural,
muitos dos moradores nasceram e vivem até hoje na comunidade,
pois, ao longo dos tempos, nao houve expectativa de mudangas,
ja que firmou moradia, constituiu familia e continua no
mesmo habitat como pequeno produtor rural. Possui niimero




aproximado de 80 familias que dependem diretamente da chuva
para plantacao dos produtos cultivados.

E uma comunidade unida basicamente com os mesmos
propositos de plantar, colher e, em parceria entre eles, formam
uma espécie de unido, onde as familias em regime de agricultura
familiar discutem os problemas da lavoura e encontram
solucao para os desafios que sao inameros, devido a falta de
conhecimento, acompanhamento técnico, auséncia de uma
cooperativa e/ou associacdo, onde os pequenos produtores
pudessem ser orientados para melhorar as condi¢des basicas
de implementacao de novas tecnologias enfim, de aumentar a
producao com qualidade.

A comunidade existente no Povoado Bonifacio sao todos
agricultores/as de pequeno porte, onde a economia gira em torno
da producao de milho, feijao, sao pessoas unidas que fazem do
seu dia a dia, principalmente em épocas de plantagdo, passar o
tempo em suas propriedades preparando a terra para o plantio.
Sem que isso também tenha outras ocupag¢des como cuidar do
entorno da propriedade e selecionar sementes para o plantio,
visando uma boa colheita.

Em torno disso, ha uma cooperativa no que ndo adquire os
produtos, principalmente o milho, para fabricacao de pipocas,
pois toda a produgdo é com milho que vem de outras regides,
por isso, gera uma grande insatisfacao pela falta de valorizacao
dos produtos da comunidade, que mesmo nao sendo em grande
quantidade, mas valeria a pena adquirir esse produto a preco
menor e beneficiar muitas familias.

O Povoado Bonifdcio fica localizado na zona rural
do municipio de Palmeira dos [ndios dos Indios/AL, é um
povoado de grande extensao rural onde a maioria é pequenos/as
produtores, ou seja, possuem uma quantidade de terra que para
muitos é de grande valia, tendo em vista nao necessitar trabalhar
“alugado” para os grandes produtores circunvizinhos da regiao.
La se cruzam as estradas que demanda a Palmeira dos Indios,
Quebrangulo, Vigosa, e outras localidades mais préximas como
Poco da Onga, Cabaceiro e entre outras.

O Povoado Bonifacio ja possuiu cartorio, vapor para
descarocamento de algodao, padaria e outros estabelecimentos




comerciais de relativa importancia, em um lugar para onde
convergiam na época, todos aqueles que procuravam negocio
para sua produgao agricola. Atualmente, o povoado conta com
escola da rede municipal de ensino, posto de satde, centro
comunitario, pequenos comerciantes, funcionarios municipais,
diaristas que trabalham no campo. Este estudo teve inicio
no Povoado Bonifdcio, que possui 326 domicilios, tem agua
encanada fornecida pela Companhia de Abastecimento de Agua
de Alagoas (CASAL), ou que para quem vive em propriedades
rurais nao possui sistema de irrigacdo, depende da agua da
chuva ou do liquido das cisternas existentes nas pequenas
propriedades, essa agua é proveniente da dgua da chuva, essas
cisternas foram construida pelo Departamento de Obras contra
a Seca (DNOCS), aonde por meio de rede de encanagdo a agua
chega a ficar por um ano, onde abastece os afazeres domésticos
durante o periodo de seca.

POVOADO MOREIRA

A segunda comunidade pesquisada para este estudo
foi o Povoado Moreira, localizado na zona rural de Palmeira
dos Indios/AL é uma comunidade que tem aproximadamente
sessenta familias, sendo que maioria das familias reside na
propriedade que geralmente nao sao de grande extensao, se
resumindo a propriedades de aproximadamente dez tarefas de
terra no aspecto proprio e arrendado, por essa quantidade de
terra se pode considerar pequeno/a agricultor/a rural.

Por outro lado, conhecendo a regido do Povoado Moreira,
a boa convivéncia familiar € uma cultura ja que todos se ajudam,
principalmente em termos de empréstimo de tratores, maquinas
de bater feijao, dentre outros equipamentos que sao usados tanto
no plantio ?uanto na colheita dos produtos. Quando se refere a
agricultura local, se entende como uma comunidade que durante
épocas sdao unidas em um objetivo, cultivar seus produtos para
a sobrevivéncia de si e de seus dependentes, e o excedente é
vendido em feiras livres na zona urbana de Palmeira dos Indios/
AL.

Os/as pequenos/as produtores/as rurais, do Povoado
Moreira, ndo dispdem de tecnologia de ultima geragao, os
instrumentos de trabalho sao rudimentares, ou seja, usa a
enxada, o escavador, a propria mao para jogar as sementes




nas covas, enfim, usa o conhecimento que possuem em prol
da plantacao. Em épocas de colheita, a comunidade se une, ou
seja, formam um conjunto de sujeitos que fazem parte de uma
populagao que necessita de um olhar mais social, humano e que
sdo eles responsaveis por fazer parte da economia, colocando
a disposi¢ao do consumidor urbano produtos de qualidade e
saudaveis, em que colocam suas expectativas de melhores dias e
condig¢oes de vida melhor para si e seus dependentes.

EDUCAGAO DOINO CAMPO € DESENVOLVIMENTO AGRICOLA:
ANALISES ERESULTADOS DA PESQUISA

O campo brasileiro é heterogéneo e nele encontramos
diferentes formas de producao, de cultura e de maneiras
distintas de vivéncia. O campo precisa ser analisando a partir
de sua logica de produgao, ndo apenas por ser responsavel por
questdes econdmicas, mas que se faz necessario destacarmos
a sua importancia contributiva para a sociedade para nos
alimentar (ver figura 7), fortalecer a importancia de cada pessoa
na sociedade, seguridade de moradia e trabalho, geracional e etc.

Figura 7. Trabalho de campo na lavoura.
gifts B

De um lado estd o agronegdcio, comandado pela
burguesia e articulado ao capital financeiro internacional que
busca unicamente o lucro a partir da produgao agricola, ndo se
importando com a natureza e com as comunidades tradicionais.
Ja do outro lado estd a agricultura camponesa, que se baseia
nos principios da agroecologia, em que a producao ¢ realizada

ity 33 wile



em harmonia com a natureza, seguindo praticas tradicionais
milenares utilizada pelos povos do campo, sendo esse o espaco
que a juventude do campo estd presente, que segundo Alves e
Vinha (2015, p. 3):

O territdério campesino, o qual estabelece
enfretamento com o agronegdcio,
territorio pautado pelas relagdes sociais
capitalistas. Se por um lado temos a luta
de camponeses pelo acesso a terra, a
condi¢Oes dignas no campo e a construgao
de um desenvolvimento territorial
baseado na relagdo justa homem
natureza, por outro lado, hd também a
existéncia de grupos transnacionais e
multinacionais que se apropriam dos
espagos, construindo territérios que
se reafirmam e reproduzem diante de
um discurso ideologico assentado no
“desenvolvimento econdmico”, sendo
o Estado o principal viabilizador desse
processo, através da politica neoliberal
introduzida no Brasil na década de 1990.

Entendamos o campo em que as criangas, jovens, adultos
e idosos estdo presentes e inseridas e que se faz necessario
refletirmos sobre a identidade camponesa e ela pode ser
fortalecida a partir do conhecimento de todos os sujeitos da
relevancia que se tem para a sociedade, e este processo pode
se dar a partir de espagos educativos, ou seja, das escolas ou
também a partir de espacos nao formais, como a propria lavoura.

Diante a compreensao da importancia da educa¢dao do/no
campo para a vivéncia e produgao rural, levantou-se a entrevista
nas areas de estudo mencionadas diante questionario. Na
base de pesquisa foram respondidos um quantitativo de 213
questiondrios desenvolvidos no Google Forms, questionario que
buscava analisar quais os produtores, seu género, numero de
pessoas em cada residéncia, forma de adesao territorial e como a
familia trabalha nesta terra, dentre outras que estao expostas nos
graficos a seguir.




Tais perguntas utilizadas para esta investigacao foram
adaptadas da base de dados do Nucleo de Estudos Agrarios
e Dinamicas Territoriais da Universidade Federal de Alagoas
(NUAGRARIO/UFAL). Logo, o questiondrio semiestruturado
dispoe como base uma pesquisa de cunho quantitativo — com
as respostas diretas mediante amostra dos 213 questiondrios
respondidos de forma remota, socializados majoritariamente
pelos moradores de modo on-line pelo Whatsapp — e qualitativo,
diante as observacOes realizadas com as demais 20 (vinte)
familias presencialmente com a pesquisa de campo e observagao
participante, além do levantamento bibliografico, que dispds
uma andlise critica qualitativa dos contetidos abordados.

Os graficos que seguem expdem de forma objetiva os
resultados dos questiondrios, e como os produtores rurais se
organizam.

g;réfico 1. Populacao das comunidades
exo

213 respostas

@ Mulher
@ Homem

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Atraves desse grafico podemos mostrar que a maioria dos
entrevistados foram homens, com 54%, e mulheres com 46%
entre o Povoado Moreira e Povoado Bonifacio, mas vale destacar
que mesmo majoritariamente o publico masculino ser os que
responderam as questdes, diante a observacao participante
também foi visto muitas mulheres na lavoura, além de destacar
o trabalho feminino doméstico que d4 base para a reproducao do
trabalho rural.
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Graéfico 2. Residéncia das familias.

Vocé reside em gual povoado de Palmeira dos Indios/AL?
213 respostas

@ Bonitacio
& Moreira

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

J& nesse grafico a grande maioria dos entrevistados foi
do Povoado Bonifdcio com 53.1%, pois as familias sdao mais
proximas, onde as do Povoado Moreira com 46.9 % tem um grupo
de familias reunidas em um local, ja outras sdo mais distantes.

Grafico 3. Pessoas por propriedades e/ou residéncia

Quantas pessoas residem na mesma residéncia ou propriedade?
213 respostas

[ B
e:
®3
Y
@ 5 ou mais

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nessa pesquisa podemos constatar, através do grafico,
que a maioria das familias dos povoados tem quatro pessoas
na familia, quando ha cinquenta anos o niimero de pessoas era
bastante alta, como as proprias familias confirmam na pesquisa
de campo que seus avds tinham 16 (dezesseis) filhos. J& hoje,
com a seca prolongada, a falta de recursos para se manter e a
agricultura diminuindo por falta de investimentos pelo poder
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publico, as familias comegaram a se preocupar fazendo com que
o namero de pessoas por familia diminuisse bastante.

Grafico 4. Forma de obtencao da terra/propriedade.

Qual a forma de obtengdo da terra/propriedade no povoado?

Perguntas  Respostas @
- e

@ Heranga
@ Compra & Heranga

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na pesquisa foi constatado com 41.8% das familias
entrevistadas que a obtengao das terras foi adquirida por heranca.
Terras que informam que foi passada de pai para filho (geracao
para a geragao), mais com o passar dos anos poderao aumentar
a propriedade comprando de seus vizinhos mais terras com o
aumento da producao de alimentos nos anos que teve um bom
inverno.

Gréfico 5. Acesso a terra onde nela trabalha

No que se refere a forma de acesso a terra para nela trabalhar, esse acesso se da de qual modo?
213 respostas

@ Arencando
@ S50u OO
1 Sou propRetina @ trabaiho tomo

@ Mao possuo progriedade

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Na pesquisa podemos observar que a maioria, com 71.8%,
dos entrevistados entre os dois povoados sdo propietarios da
terra, pois foi adiquirido por heranca (passado de pai para filho).
Mas as novas familias, que chegaram no povoado para ter o seu
crescimento familiar, iniciaram arrendando terras para poder
sobreviver através da agricultura. Pois este é 0o meio que a familia
tem de sobreviver, cultivando e passando de geragao a geracao
esse meio de viver.

Grafico 6. Total de pessoas que trabalham no lote

Quantas pessoas trabalham no lote?

B
~3

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na pesquisa observou que, na maioria, duas pessoas
trabalham no lote, como mostra o grafico com 39.9%. Nota-se,
portanto, a divisao do trabalho na agricultura campesina como
estratégia de sobrevivéncia. Saberes cotidianos sdao passados
geracao a geracao com o intuito de melhor desenvolver os
vegetais e frutos em solos mais arenosos com indeterminados
periodos chuvosos e a criacdo de animais de pequeno porte
evitando perdas na produgao garantindo-lhes convivéncia com o
Semidrido requerendo adaptagdes no ato da lida na roga.
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Grafico 7. Trabalho agricola

Guem participa do trabalho agricola?

213 respostas
@ Fihos
® Toda a familia
@ Marido @ esposa
@ Trabaho w0

=il
9

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na maioria sao todos da familia, como mostra o grafico
com 66.7%. Na hora da colheita, homens fazem os picados de
milho para abrir caminhos para as mulheres poderem quebrar
o milho seco e fazer o cuzcuz ralado e também poderem bater o
milho e armazenar os graos. Nesse mesmo contexto, no momento
da colheita do feijao as familias catam, colocam no sol para poder
secar, em seguida juntam-se os homens em uma roda, iniciam
a cantoria e a bater o feijao no chao para, apos isso, penerar e
ensacar.

Grafico 8. Fonte de renda.

[ Qual a fonte de renda da sua familia ? (pode esolher mais de uma resposta)

Perguntas Rnpm.tas@

Agpasrtads =t N
Beisa tamila 127 (55,5%)
Frodugas agiccia 138 [65.3%)
Trabiih ddda — 45 (2%)
Mloselinkemar | 5 [2,3%)

[ =0 100 1%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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A producao agricola é quem lidera com 65.3%, mas esta
diminuindo por falta de chuvas. O que vém mantendo as familias
com um pouco de sobrevivéncia € o programa social Bolsa
Familia que mantém a crianga e o jovem na escola e esse mesmo
beneficio pode ser cadastrado na energia e também na agua com
a tarifa social. A Tarifa social (Lei n°® 12.212/2010) garante que
familias com renda per capita de até meio salario minimo mensal
e que estejam incluidas no Cadastro Unico serdo beneficiadas da
Tarifa Social de Energia Elétrica.

Grafico 9. Possibilidade de contratar diarista.

Caso seja proprietario emprega algum diarista para trabalhar na lavoura? (s6 responder se for proprietério do terreno)
217 respostas
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Como 70.3% informaram que nao, o propietario prefere ele
mesmo fazer o trabalho da lavoura, pois, nos altimos anos, por
falta de chuvas ficou dificil colocar trabalhador na lavoura.

Grafico 10. Trabalho diarista.

Trabalha como diarista em alguma propriedade?
213 respostas
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Com 87.3% informaram que nao, pois, diante da falta de
chuvas, nao ficou viavel colocar diaristas na propiedade. 56 em
alguns casos que haja extrema prescisao para rdpida colheita,
pois depois que o sol castigou a lavoura tem de colher rapido
para nao perder a lavoura toda.

Grafico 11: Extensao da propriedade.

| Qual 0 tamanho das propiedades (em tarefas)? |
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A maioria informou com 31.9%, que possuem trés tarefas
de terra que pode ser arrendada. Ja outras familias com 29.6%
possuem quatro ou mais tarefas de terras que também podem
ser arrendadas.

Grafico 12. Nivel de escolaridade.

Nivel de oscolaridade
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Na pesquisa, observou-se com 40.8% que nivel de
escolaridade sao de pessoas alfabetizadas, ja outras familias
com 25.4% sao de pessoas com o ensino fundamental, 19.7% sao
de familias com escolaridade ensino médio e 8% tem o ensino
superior. Logo, uma maioria ¢ alfabetizada por saber escrever
apenas 0 nome, ou seja, a educacao que ali se desenvolve é
majoritariamente a do cotidiano, absorvida com a vivéncia no
campo, inclusive no que se refere ao desenvolvimento da lavoura
e plantio, foi nitido na observagao de campo como para dividir
as tarefas de terra, para calcular dreas, dentre outras fungdes,
eles faziam mentalmente de modo natural, sem utilizacao de
féormulas matematicas, evidenciando caracteristicas da educagao
informal, que a Educagao do/no campo também dispoe.

Grafico 13. Destino da ?rodugéo agricola.
Qual a destinagho da produglo agricola
211 respostsn
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A producao agricola com 54.9% mostra que é pra o proprio
consumo, ja com 29.1% é pra feiralivre, onde o pequeno agricultor
pode vender a sua produgao.
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Grafico 14. Tipo de lavoura plantada
Qual o tipo de Lavoura plantada? (Vocé pode escolher mais de uma op¢ao) |
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A maioria pode confirmar que é o feijao em seguida milho,
mandioca, batata doce, inhame, fava, alface, coentro e tomate.
O feijao com 84.8%, o milho com 82.4%, mandioca com 66.7%,
batata doce com 37.1%, inhame com 25.2%, fava com 20.5%, alface
com 2.4%, coentro com 5.2% e o tomate com 4.3%. A escolha do
tipo de lavoura, também nao advém de estudo técnico agricola,
mas de conhecimento adquirido da vivéncia do plantio, ou seja,
estes pequenos produtores da agricultura familiar aprenderam
com o tempo quais as melhores lavouras para plantar, de acordo
com sua quantidade de terra, ao clima da regiao, dentre outras
caracteristicas que eles avaliam qual o melhor tipo de lavoura a
plantar.
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Grafico 15. Producao vendida.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quando tem o inverno bom, a produgao € boa e o agricutor
leva para feira para vender, mas nos ultimos anos esta dificil por
conta da falta de chuvas. Mas informaram que 81.4% levam pra
feira pra vender, 28.1% atravessadores compram a produgao pra
vender nas feiras e 2.9% vendem para industrias.

Grafico 16. Municipios de comercializacao dos produtos
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
Os municipios comercializados sdo Palmeira dos Indios

com 31.71%, Quebrangulo com 28.6%, Igaci com 27.1% e
Arapiraca com 12.4%.
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Grafico 17. Programa de capacitacao.
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Dos entrevistados 58.7% informaram que nao existe
participagao de programa de capacitagao ao pequeno agricultor,
ou mesmo que nao conhecem nenhum programa técnico para a
agricultura familiar.

Graéfico 18: Sobrevivéncia familiar
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na pesquisa foi constatado que 58.2% nao tém sobrevivéncia
familiar com a renda do trabalho no lote.
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Grafico 19. Armazenamento agricola.

Existe algum lugar adequado para o armazenamento da produgdo agricola?
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Com 34.3% informaram que o melhor lugar para o
armazenamento € no solo, ja com 32.4% informaram que o melhor
lugar para o armazenamento ¢ em uma dispensa e com 21.6%
que o melhor lugar para armazenar é em um galpao, sempre a
depender do tipo de lavoura ou mesmo do espago que possuem
em sua residéncia.

Grafico 20. Necessidade assisténcia técnica

Quais os servicos o povoado necessita para uma assistencia técnica 7 (pode escolher mais de
uma resposta)
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Na pesquisa foi constatado com 72.4% os povoados que
precisam de orienta¢des para a venda da produgao, com 40.5%
orientagOes para a compra de produtos agricolas e com 18.6%
nao necessitam de assisténcia técnica. Neste sentido, nota-se que
mesmo estes produtores conseguindo vender seu excedente,
eles expdem suas dificuldades e afirmam necessitar de alguma
assisténcia, que, infelizmente, € um direito negado.

Grafico 20. Situa¢ao Educacional.

Sobre a stuagio educacional em qual iInstituicio a8 criangas estudam?

<1 reagcatan

§ £acets Moreopal Pclessors Wary
T C s, (ora Bortan

@ ek Venogal Adee Feranoes 18
B e )

B O et
PTG e T e e da Gxdade
W EP e ks parhCb OCEkoa
TG O M Cerd da Oxdade

[ O )

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A maioria, com 43.3%, informam que estudam na Escola
Municipal Professora Mary Sampaio Caparica no Povoado
Bonifécio, j4 com 38.1% informam que estudam na Escola
Municipal Antonio Fernandes da Costa, 9.5% nao tém criangas e
8.1% em alguma escola publica localizada préxima. Logo, estas
criangas, diferente de grande maioria dos pais, estao inseridas
no ensino formal, apesar de que nem sempre este ensino formal
evidencia a educagao do campo, e apenas a ela é quem trata de
questdes da produgao agricola, a educacao adquirida na vivéncia
com 0s pais, pois maioria destas criangas vao para escola em um
turno e no outro vivenciam o plantio com seus pais.

No campo, hd uma variedade de experiéncias com
significados muito diferentes e se faz necessdrio refletir sobre
esses significados (ARROYO, 2004). Ou seja, a educagao formal
se diferencia de suas vivéncias, por uma educagdo do campo
se entende como uma educagao especifica e diferenciada, uma
educacao no sentido de amplo processo de formagao humana
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que constroi referéncias culturais e politicas para a intervencao
das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade.

As comunidades do campo veem a educagao para além da
escola, como forjadora denovas formas de relagoes, diferentes das
vivenciadas na atual sociedade. Para os movimentos escolares do
campo, a educagao destaca-se como um importante instrumento
de luta pela terra e pela transformagao social (PIMENTA et al,
2008).

Grafico 21. Transporte escolar.

Quem fomece o trandpons escolar?
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Fonte: Dados da pesquisa(2020).

Com 78.9%, ha transporte escolar fornecido pela prefeitura,
com 18.8% estuda na escola do povoado.
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Grafico 22. Politicas publicas

| 0 povoado é atendido por politicas plblicas (pode escolher mais de uma resposta)
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Com 46% ¢ atendido pelo Programa Social Bolsa Familia,
com 29.6% crédito rural, com 27.2%, acesso a eletricidade e 8%
SUS. Ou seja, as politicas e programas dispostos na comunidade
nao se referem a tecnificagao agricola e ainda, minoritariamente,
se estende a economia agricola, também se destaca o Programa
de Transferéncia de Renda Bolsa Familia, evidenciando a
vulnerabilidade destas familias de pequenos produtores da
agricultura familiar. Nao se tem grande incentivo a producao
e, muito menos, a comercializacio de produtos excedentes,
as familias se organizam individualmente para a venda dos
produtos cultivados que excedem seu consumo.
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Grafico 23. Militancia no povoado
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Na pesquisa foi informado com 34.3%, que nao ha
militancia da juventude no povoado, que ndo tem parceria com
os movimentos sociais do campo MST, Sindicato, Pastorais, etc. e
25.4% nao sabe responder.

Diante de todos os graficos expostos, pode-se inferir que a
Educagao do/no campo é caracteristica forte nestas comunidades,
porém as mesmas ainda nao reconhecem este tipo de educagao,
eles a praticam em seu cotidiano com experiéncias e a cultura,
mas ainda ndo se entenderam como sujeitos produtores rurais
organizados para lutar por melhorias para suas regides,
principalmente por falta de conhecimento e acesso a politicas
especificas de desenvolvimento agricola.

Outra dificuldade analisada é como a educag¢ao advinda
das escolas de ambas as comunidades nao tratam mais
especificamente das questdes rurais locais, e, de acordo aos
pais, apenas reproduzem o contetido sem valorizar as vivéncias,
inclusive, por vezes, desvalorizando o campo, como se ali fosse
um lugar dificil ou mesmo impossivel de se viver

A critica aqui colocada diz respeito ao modo como alguns
espagos educativos ignoram esses saberes cotidianos no modo
de se ensinar os pormenores das aprendizagens, que podem ser
melhor aprendidas pelos estudantes quando relacionadas aos
seus cotidianos. Outro exemplo disso, pode estar voltado também
ao modo como o povo do campo observa o que esta a sua volta,
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dai destacamos a relevancia de a¢gdes como aulas de campo (aula
que ocorre fora dos muros da escola) e trabalhos de campo (aula
fora da sala de aula, tendo por base uma investigagao).

De acordo com Barbosa (2015) o ambiente rural vem
passando por um processo de transformagao socioecondmica,
aonde as oportunidades para a escola trabalhar contetdos
voltados para a educagdo do campo se torna inviavel, por varios
motivos, sendo um deles a falta de qualificagao profissional, como
também vontade de mudar, até porque ha essa necessidade, no
entanto, percebe-se que ¢ uma forma de levar aos alunos a nao
apresentar interesse em continuar na area rural quando alcangar
uma idade mais relevante, e € preciso romper com esse ciclo
vicioso, por isso defendemos que os processos educativos sejam
consubstanciados por um reconhecimento dos sujeitos do campo
sobre quem sao e o que produzem, e com base nestes estudos
possam nao so refletir, mas que todos os envolvidos nos processos
educativos utilizem desses dados e busquem contribuir para a
consolidagao das identidades dos povos desses povoados.

Destemodo, naformacgaodedocentesé viavel e fundamental
criar condigOes para que o futuro profissional reflita sobre os
problemas sociais, mas também é importante ressaltar que este
profissional em formagao seja capaz de propor alternativas
para a sociedade a qual ele estd transmitindo conhecimento e
desenvolvendo atividades de ensino, para que venha possibilitar
aos alunos a percepgao da construgao de sua identidade cultural
e o0s processos socioculturais, chamando a aten¢ao para o risco
da homogeneizacao engendrada pela sociedade e reproduzida
pelos sujeitos (ARROYO, 2004).

Assim, contribuir para que estes sujeitos se reconhecam,
fortalecam sua identidade e, principalmente, se organizem para
conquistarsuasmelhorias,embuscadedireitoseinclusivepoliticas
ja existentes, que venham contribuir com o desenvolvimento
de sua regido, diante a associacdo de moradores, sindicatos
rurais, movimentos de jovens, e conhecimento e jungao com os
demais movimentos rurais, principalmente evidenciando que a
educacao do/no campo, de seu proprio entendimento, esta além
da educacgao formal, mas € esta que esta inserida no cotidiano de
cada sujeito ali inserido.




CONSIDERACOES FINATS

Ap06s um longo periodo de estudo e pesquisa, ¢ chegado o
momento de relevar aimportancia de muita dedicagao, empenho
e certeza de alcancar os objetivos propostos, pois, a partir de
uma pesquisa bibliografica e de campo, é possivel afirmar que
quando se quer alcangar o sucesso tudo € valido, principalmente
o aprendizado adquirido.

Assim, este estudo se pautou em uma abordagem
refletida nas defini¢des e conceitos de autores, na qual permitiu
desenvolver uma abordagem critica reflexiva. Apresenta
também uma andlise comparativa dos Povoados Bonifacio e
Moreira localizadas na zona rural do municipio de Palmeira dos
Indios/AL. Buscou-se instrumentos para compor este estudo, de
maneira que foi realizada uma pesquisa de campo, o dialogo e
vivéncias na realidade dos pequenos produtores rurais, aonde os
momentos dedicados a pesquisa, despertou a curiosidade e ao
mesmo tempo, entender o quanto os entrevistados se dedicam
ao trabalho no campo.

Em termos comparativos, foi realizado uma analise do que
foi coletado no campo de pesquisa no que se tornou importante
pelo fato de ter acesso a rotina dos pesquisados, com isso, leva-se
em consideragdo o contato, que, sem duvida, ja fago parte dessa
realidade, conhecendo os esforgos do homem do campo: cultivar
a terra, esperar a divindade da chuva, o plantio e a expectativa
da colheita, € algo gratificante para quem vive e convive na zona
rural.

O estudo possibilitou identificar que o investimento
de recursos econdmicos e técnicos do Estado para com os
pequenos produtores € escassa e, por vezes, estes sujeitos do
campo nem conhecem as politicas agricolas que poem atender
as suas necessidades, ou seja, a falta de informagao e também
mobilizacao das comunidades é evidente.

A produgao desta agricultura familiar ocorre mais pela
forca de vontade destes sujeitos rurais, que mesmo diante de
tanta falta de assisténcia se esfor¢cam para continuar o plantio e
manter a sua subsisténcia, e tal produgao se desenvolve em sua
maioria apenas com o conhecimento tradicional adquirido por




estes sujeitos, e em momentos de dificuldades ou adversidades,
como grandes secas, falta de insumos, ou mesmo grande
produgao, eles acabam perdendo parte da colheita, pois nao tem
a tecnologia ou condigdes econdmicas de criar fontes de irrigagao
e, na producao excedente, também perdem por nao ter apoio
para venda destes produtos excedentes.

Estes/as pequenos/as produtores/as de ambas as
comunidades pesquisadasacabam por desenvolversuaproducao,
diante a educacao que lhes foi ofertada na vivéncia do campo,
e cabe aos espagos de escola formal valorizar estas vivéncias e
principalmente estimular e dispor de mais informacoes para
estes sujeitos, formando-os sujeitos do campo politicos, capazes
de organizar-se e lutar por suas melhorias.

Diante disto, é importante destacar também que este
estudo deixa um legado de aprendizado, e ao mesmo tempo é
uma maneira de despertar em outros académicos o interesse
em debater o pequeno agricultor rural é, sem davida, uma
populacao, diga-se esquecida, pelo poder ptblico, pelos agentes
técnicos, financiamento, ou seja, recursos para investimentos em
tecnologia, enfim sdo muitos fatores que acarreta dificuldade em
viver e sobreviver diretamente do trabalho do campo.

Destarte, se propde um projeto de intervencao em ambas as
comunidades denominado “Educacdao do/no campo: saber para
desenvolver”, no qual ocorreria em alguns momentos e agoes
com base no Servigo Social e sua competéncia socioeducativa,
para instruir as comunidades sobre seus direitos e valorizagao da
identidade camponesa.

O plano de agdo desta atividade dispoe que este projeto
ocorreria em cinco encontros em cada comunidade, no decorrer
de dois meses. Uma ag¢ao conjunta com as escolas da comunidade,
em que no primeiro momento ocorreria o convite para que estas
populagoes fossem as escolas, para reunides em formato de roda
de conversa para debater interesses do desenvolvimento da
comunidade, e a primeira tematica seria o resultado da pesquisa
deste estudo, afim de que estes sujeitos do campo, através de suas
respostas ao questionario que deu base a parte desta pesquisa,
conseguissem avaliar as maiores dificuldades encontradas em
seus povoados no que se refere a produgao agricola.




No segundo encontro, ainda ministrado por um Assistente
Social, ocorreria a segunda roda de conversa, na qual seria
tratado da identidade camponesa e a importancia do pequeno
agricultor para o desenvolvimento da sociedade. Ja no terceiro
encontro, seria abordado sobre a Educacdao do/no campo, e como
esta educacao esta intrinsicamente ligada a vivéncia cotidiana
destes sujeitos e como ela pode contribuir ainda mais no
desenvolvimento desta populagao.

No quarto encontro, seria abordado sobre organizagao
de comunidade, sindical rural e as politicas que tratam da
tecnificacdo dos pequenos agricultores como a Politica Nacional
de Assisténcia Técnica e Extensao Rural (PNATER), e num
ultimo encontro seriam convidados os moradores para uma
reuniado junto com alguns técnicos que atuem na PNATER, para
que expliquem a politica e como ela se desenvolve em outros
municipios, ja que esses técnicos assistem demais localidades do
Estado de Alagoas.

Ao concluir todas as rodas de conversa e reuniao, seria
proposto que a comunidade se organizasse, criando uma
associagdo de moradores mais participativa, para buscar seus
direitos e maior participagao e contribuicao do Estado e Municipio
para o desenvolvimento destas comunidades rurais, a fim de que
estas comunidades sejam valorizadas como realmente merecem.

Considerando-se que a vida no campo engrandece a
autoestima, pois a unido comunitdria, as tradi¢oes, a cultura
ambiental faz com que se tornem uma populacdo realizada
dentro de sua realidade, com isso, basta a estes sujeitos serem
mais assistidos, ter maior conhecimento de sua forga e organizar-
se enquanto sujeitos politicos para a conquista de suas melhorias.

Assim, abordar essa tematica mostra que faz parte de um
contexto bastante conhecido, pois somos cercados de campo
e comunidades rurais. No mais, afirma-se que os resultados
apos todo desenvolvimento deste estudo é significativo,
importante para continuar defendendo o homem do campo,
isto é, o pequeno agricultor rural, e é diante disso, que a este
estudo, para além de um projeto de intervencao, ele ainda nao se
esgota nestas duas comunidades e deve ser continuo pelo fato
das fontes de pesquisa que sdo inesgotaveis, pelo vasto espago




rural que € por vezes esquecido pelo Estado, e assim continuar
pesquisando outras comunidades da regidao comparar dados
que possa desenvolver outro estudo. De maneira que, o legado
¢ fundamental para que possa se interessar por outras pesquisas
e, a0 mesmo tempo, servir de base de conhecimento quanto ao
pleno exercicio da profissao.
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Capitulo O2
REGULARIZACAO FUNDIARIA DO TERRITORIO

TRADICIONALXUKURU-KARIRI: ECONOMIA SOLIDARIA
E SUSTENTABILIDADE

Gecinaldo Soares de Queiroz?
José Edmilson dos Santos*

INTRODUGAO

0 & resullado das pesquisas realizadas no ambito

do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdao do

Campo e Sustentabilidade da Universidade Estadual

de Alagoas. O estudo se faz oportuno diante da importancia

do tema em tela, tendo em vista que a Regularizagao Fundiaria

do Territério Tradicional Xukuru-Kariri, garante a posse

permanente das terras necessarias para uso e que o mencionado

povo indigena, precisa para morar, plantar, cagar, pescar, fazer

seus rituais da religido e tirar o material para artesanato e poder

crescer com a quantidade de filhos que quiser, e com as novas
familias que vao se formando.
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O presente estudo tem por objetivo compreender a
importancia da Regulariza¢ao Fundidria do Territério Tradicional
Xukuru-Kariri para o projeto de vida do mencionado povo,
destacando a importancia da terra e seus recursos naturais, além
do fortalecimento de uma rede de articulagao e mobilizagao na
busca pela garantia do direito ao territorio, saude, educagao e o
acesso as politicas publicas.

Nas ultimas décadas, o Povo Xukuru-Kariri tem entendido
que, somente com a demarcagao e regularizagao do territdrio
tradicional, é possivel realizar o Bem Viver em sua totalidade em
sintonia com a natureza. Para Lacerda (2015), “Compreende-se
Bem Viver, enquanto importante exemplo dos saberes dos povos
indigenas que se expressa tanto enquanto afirmacgao politica da
possibilidade de outros modos de vida, quanto como forma de
resisténcia e enfrentamento a colonialidade]...] desconectados
com sua realidade, valores e identidade. ” Preocupados com a
segurancga e o direito ao acesso a terra da qual sao os legitimos
donos - espago onde podem realizar o projeto de Bem-Viver,
buscam, juntamente aos aliados e parceiros da causa indigena,
o apoio e articulagdo para que toda a comunidade indigena
tenha conhecimento de seus direitos e com a sensibilizacao da
sociedade envolvente por essa causa digna, que defende que é o
direito a vida e a liberdade de continuarmos repassando para sua
juventude, criangas e toda a geracdo seus costumes e mantendo
assim sua identidade.

A presente pesquisa trouxe respostas para seguinte
questdo: Qual a importancia da Regularizagdo Fundidria do
Territorio Tradicional Xukuru-Kariri?

O estudo foi realizado, a partir de pesquisa bibliografica,
aonde foram reunidos os dados nos quais a investigagao esteve
baseada. Bem como, pesquisa documental, sendo feita analise
de documentos juridicos, normas técnicas ou regulamentos, e a
verificacao de recursos como livros, relatorios, revistas, sites, etc.

Nesta perspectiva, o trabalho estd organizado da seguinte
forma: a primeira segao trata das leis e a regularizagao fundidria
do territorio tradicional Xukuru-Kariri. A segunda sec¢ao versa
sobre conceitos de economia solidaria e sustentabilidade na
Aldeia Fazenda Canto — terra indigena Xukuru-Kariri.




Nas consideragdes finais, além de apresentar as conclusoes
dapesquisa, também € apresentada uma proposta de intervencgao,
aonde o fazer pedagdgico das agdes e projetos em parceria com
a escola da comunidade — educagao pela educagao da economia
solidaria, bem como, a maneira de como sao planejadas as
atividades e sua importancia para a ideia de bem viver do povo
Xukuru-Kariri, sejam ampliados e se tornem perenes, a exemplo
da horta escolar e medicinal.

AS LETS EAREGULARIZACAO FUNDIARTA DO TERRITORIO
TRADICIONAL XUKURU-KARIRT

A Lein® 6.001, de 19 de dezembro de 1973, dispde sobre o
Estatuto do Indio, onde no Titulo I — dos principios e definigdes,
artigo 2° inciso IX, define: “garantir aos indios e comunidades
indigenas, nos termos da constitui¢ao, a posse permanente das
terras que habitam, reconhecendo-lhes o direito ao usufruto
exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilidades naquelas
terras existentes.” (MAGALHAES, 2005, p. 28).

A constituigao Federal de 1988 € a lei mais importante do
Brasil. Em seu Artigo 231 estabelece: “Sao reconhecidos aos indios
sua organizac¢ao social, costumes, linguas, crengas e tradigdes,
e os direitos originérios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.” (MAGALHAES 2005, p. 27).

Ao longo desta sec¢ao sera feito um estudo de reflexao do
artigo 231 da Constituicao Federal do Brasil de 1988. O artigo 231,
foi dividido em 7 paragrafos os quais se pretende, uma maior
reflexdo. § 1°. Sao terras tradicionalmente ocupadas pelos indios
as por eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para
suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagao dos
recursos ambientais necessarios ao seu bem estar e as necessarias
a sua reproducao fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e
tradigdes. (MAGALHAES, 2005, p. 27).

A demarcacao das terras indigenas ¢ obrigacao do Governo
Federal. Constituicao da Reptblica Federativa do Brasil define:
“Art. 231. [...] competindo a Unido demarcé-las [...]” (LACERDA,
1993, p. 43). A Carta Magna também diz que o Executivo Federal




tem um prazo para fazer essa demarcacao, quando afirma
nas disposi¢des constitucionais transitérias: “Art. 67. A Uniao
concluird a demarcagao das terras indigenas no prazo de cinco
anos a partir da promulgacao da Constituicao.” (LACERDA,
1993, p. 43). Neste sentido, a Unido Federal teria até o dia 5 de
outubro de 1993 para demarcar todas as terras indigenas que
ainda ndo foram demarcadas. Fato este que, infelizmente ainda
nao aconteceu.

O Decreto 1.775 de 8 de janeiro de 1996 dispde sobre o
procedimento administrativo de demarcacao das terras indigenas
e da outras providéncias.

A Portaria Conjunta n® 9, de 27 de outubro de 2004 do
Ministério da Justi¢a, com a participagao da Fundagao Nacional
do Indio (FUNAI), e o Ministério do Desenvolvimento Agrario,
com a participagdo do Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria (INCRA), dispde sobre a regulamentacao e
implantacao do programa de reassentamento de ocupantes nao
indios em terras indigenas. Portanto, de acordo com a citada
Portaria, em seu Artigo 1°, define que:

Fica instituido o programa nacional
de re-assentamento de ocupantes nao
indigenas em terras indigenas, que tem
como objetivo atender a demanda de re-
assentamento de ocupantes nao indigenas
que se encontram em terras indigenas
declaradas por ato do Ministro da Justiga,
que se enquadram nos critérios de selecao
dos assentamentos do programa de
reforma agraria do INCRA. (BRASIL,
Portaria Conjunta N° 9, de 27 de outubro
de 2004).

Neste sentido, a FUNAI realiza o pagamento das
benfeitorias dos ocupantes nao indios da terra indigena e o
INCRA, o devido reassentamento.

Ao logo de sua histéria, os Xukuru-Kariri, buscam
incansavelmente as suas terras para poder sobreviver de maneira




propria dentro de suas tradi¢des, exercendo e praticando seus
saberes sobre o cultivo e preservacao.

Mas, o processo judicial € complexo e enfrenta diversas
resisténcias desde a sua primeira etapa, Segundo liderancas,
por geracdes o povo Xukuru-Kariri sofre com essa falta de
providéncia governativa.

O processo Xukuru-Kariri, nao é novo
nao. Esse processo de demarcacgao ja vem
dado a causa ganha pelo um juiz. Nao
estou bem lembrando, mas parece que
ele chamava Sarapidao que vem quando
Palmeira dos Indios pertencia a comarca
de Anadia. Entao, nesse processo foi dado
ganha a causa a esse povo. Mas até hoje,
esse processo rola um atropele politico
e grandes latifundidrios, invasores e
investidores com isso o povo Xukuru-
Kariri sofreu esse processo. (Lideranga
religiosa).’

E importante lembrar, que a freguesia de Palmeira dos
Indios era formada por duas sesmarias, segundo o ordenamento
fundiaria determinado pela Coroa Portuguesa, a dos Burgos e
a dos Falcoes “[...] a outra parte do municipio palmeirense de
antigamente figurava nesta sesmaria de Burgos. Na época havia
apenas a mata virgem e nela, até entao, em paz os indios Xukuru-
Kariri.” (ANTUNES, Apud BRITO, 1987, p. 2). Neste sentido, até
1773, nao haviam incomodos aos Xukuru-Kariri.

No ano de 1773, a entdo proprietaria
da sesmaria de Burgos, Maria Pereira
Goncalves, doou a Frei Domingos de
Sao José, meia légua em quadra, ou
1200 bragas, para que fosse erguida uma
capela dedicada ao Senhor Bom Jesus
da Boa Morte. Essa capela foi construida
entre 1773 e 1780, com a ajuda dos
indios, estabelecendo-se ao seu redor
o aldeamento de Palmeira dos Indios.

5 Pesquisa de campo realizada com o pajé Antonio Celestino da Silva, lideranga religiosa
do povo Xukuru-Kariri, em 15 set. 2020.




A construcao foi erguida no centro da
doacdo, configurando assim, a primeira
invasdao do territério indigena, que deu
origem a atual cidade de Palmeira dos
Indios. Alguns anos mais tarde, em 1798,
a aldeia foi elevada a categoria de Matriz
(Orago da Santissima Virgem do Amparo).
Com base em Alvara de 23/11/1700, em
que é concedido uma légua em quadra
a cada comunidade indigena composta
de no minimo cem casais, os Xukuru-
Kariri enviaram a Junta Governativa da
Provincia de Alagoas uma peti¢do para a
concessdo das terras a que tinham direito.
(BRITO, 1987, p. 35).

O requerimento dos indios foi atendido pelo governo
rovisorio de Alagoas, que, em 1822, lhes concederam, uma
égua de terras em quadra. Porém, devido a demarcacdo nao

ter sido imediatamente confirmada, gerou varios incidentes,
principalmente a invasao de territdrio.

Os anos se passaram e os Xukuru-Kariri, continuam sem
seu territdrio de fato e de direito. No ano de 1952, foi regularizada
uma area de 272 hectares, denominada Fazenda Canto. Com
a reprodugcao fisica da populagao indigena, em 1979, houve a
primeira retomada da 4rea Mata da Cafurna e em 1986, houve
uma negociagdo com Pedro Benone para aumentar a terra da
Mata da Cafurna, foi um acordo amigavel entre o posseiro e os
indios.

As reinvindicagdes indigenas continuam e, em 1988,
a FUNAI criou um Grupo Técnico (GT), coordenado pela
Antropdloga Maria de Fatima Campelo Brito. O GT apresentou
uma area de 13.020ha, em forma de uma poligonal de 12
(doze) lados, com eixo na igreja matriz. Esta proposta, embora
perfeitamente embasada, esbarrou na impossibilidade de
se desocupar praticamente toda a cidade, e na ilegalidade
da cobranca de foro aos ocupantes, o que era uma proposta
alternativa a desocupacao.

Em 1986, aconteceu a 2? (segunda) retomada da terra que
estava em posse de Everaldo Garrote para aumentar a terra
Xukuru-Kariri.

Em 1994, aconteceu a 3?2 (terceira) retomada da terra Mata
da Jiboia que estava em posse do fazendeiro Hélio da purina. A




partir dessa retomada, o Boqueirao terra pertencente a Gervasio
Raimundo, uma parte da capela pertencente a Luis Leonidas
e Cafurna de Baixo foram adquiridas como 4rea emergencial
declarada pela FUNAL

A pressao indigena continua e, em 1995, o Antropdlogo
Adolfo Neves de Oliveira Junior, da Procuradoria Geral da
Republica (PGR) e a Antropdloga Silvia Aguiar C. Martins
(UFAL) foram designados para o reestudo. No ano seguinte o
relatdrio foi entregue sem proposta de delimitagao.

A FUNAI constituiu GT, coordenado pela Antropdloga
Sheila Brasileiro (MPF), iniciado em 1997. Em 2003, foi nomeado
o Antropologo Douglas Carrara a continuacao destes estudos.
Em 2004, o relatorio foi entregue, ndo sendo aprovado. O que
motivou a ndo aprovacao foram as questdes da compensacao
da 4rea perdida e da justificagao dos novos limites, a poligonal
media 16.136ha.

Por fim, através da Portaria FUNAI n°® 1.121/PRES de
23 de agosto de 2006, novo Grupo Técnico de identificagao e
delimitacdo, coordenado pelaantropdloga Siglia Zambrotti Doria,
¢é constituido. No Relatério Circunstanciado de Identificacao e
Delimitacao, em sua Sétima Parte (Delimitagdao e Conclusao),
onde se justifica o perimetro apresentado, ficou registrado que:
a terra indigena delimitada em 1988 é inquestionavelmente
legitima, e estd bem fundamentada e que a ocupacao urbana de
Palmeira dos Indios é irreversivel. Com isso, o GT apresenta um
perimetro que mantivesse fora a drea urbana e acessos (evitando
transformar em ilha), e que fosse defensavel. Diante dessas
justificativas, a FUNAI, insiste que o territdrio seja ainda mais
reduzido, propondo para uma area de 7.033ha.

No entanto, esta area seria suficiente apenas para as familias
aldeadas, e as liderancas reivindicaram e obtiveram da FUNAI
o compromisso de adquirir ou desapropriar imdveis contiguos a
area identificada.

Ainda como forma de pressao, em 27 de fevereiro de 2008,
as liderangas da Aldeia Cafurna de Baixo realizam a retomada da
area conhecida por Sitio Cafurna, em posse de Mdrio Teixeira de
Mendonga, de 22 hectares.

Por outro lado, conforme procedimento administrativo, no
dia 20 de outubro de 2008, foi publicado no Diario Oficial da
Unido - Se¢ao 1 n® 203, o despacho do presidente da Fundacao
Nacional do Indio, Marcio Augusto Freitas de Meira, de 17 de
outubro de 2008, que rezava:




O PRESIDENTE DA FUNDACAO
NACIONAL DO INDIO - FUNA]I
tendo em vista o que consta no
Processo FUNAI/32 SUER N° 015/89, e
considerando o Resumo do Relatério de
Identificagdo, de autoria da antropologa
SigliaZambrotti Déria, que acolhe, face

as razOes e justificativas apresentadas,
decide:

[...]

N 39 — Aprovar as conclusdes objeto do
citado resumo para afinal, reconhecer
os estudos de identificacdo da Terra
Indigena Xukuru-Kariri de ocupacao do
grupo tribal Xukuru-Kariri, localizado no
municipio de Palmeira dos Indios, Estado
de Alagoas. (BRASIL, 2008, p. 1).

Tendo em vista o que preconiza o artigo 2°, paragrafo 10,
inciso I, do decreto 1.775 de 8 de janeiro de 1996, o entao ministro
da justica, Luiz Paulo Barreto, assina em 14 de dezembro de
2010, a portaria declaratéria da terra indigena Xukuru-Kariri,
a qual apresenta o N*®- 4.033, sendo publicada no Diario Oficial
da Uniao N¢ 239, de 15 de dezembro de 2010, (BRASIL, 2010,
p- 70), que de acordo com o artigo 2°, “A FUNAI promovera a
demarcagao administrativa da Terra Indigena ora declarada,
para posterior homologacao pelo Presidente da Reptblica, nos
termos do art. 19, § 19, da Lei n® 6.001/73 e do art. 5° do Decreto
n® 1.775/96”. No entanto, o artigo 3° diz: “Esta Portaria entra em
vigor na data de sua publicacao”. (BRASIL, 2010, p. 70).

Devido a inoperancia do o¢rgao indigenista oficial, a
Aldeia Fazenda Canto realizou, no dia 31 de outubro de 2011, a
retomada de uma fazenda, localizada no Sitio Salgado, em posse
dos herdeiros de Rosival de Aratjo Medeiros, de extensao de
184,80 hectares.

Do mesmo modo, por parte da Aldeia Cafurna de Baixo,
em 12 de dezembro de 2012, foram retomadas mais 3 (trés)
areas. Sendo, 2 (duas) de posse da vitva de Joao Bispo da Silva,
medindo 11,50 hectares e outra de 3,60 hectares. Ja o outro




imovel, a posseira era Patricia Vieira Bazilio, filha de Galego do
Boi, que mede 4,54 hectares.

Em 02/07/2013 foi concluido o processo de demarcagao
fisica. Nesse mesmo ano, foi enviado um GT para concluir o
levantamento fundiario, mas as pressoes politicas foram fortes e
os trabalhos foram suspensos.

Portanto, na Acdo Civil Publica nimero 583563-AL
(0800620-31.2015.4.05.8001), impetrada na justica federal pelo
MPF, a FUNALI foi condenada na obrigacao de fazer, a concluir a
demarcacao fisica da Terra Indigena Xukuru-Kariri.

Em 2019, mais um GT foi criado para a continuacao
dos trabalhos. Porém, com apenas uma equipe, onde foram
vistoriados 39 imoveis. No entanto, ocorreram 27 recusas, para
as quais foram elaborados Registros de Ocorréncia.

O mapa a seguir, apresenta a atual situacdo fundidria,
destacando o territorio demarcado e as aldeias regularizadas.

Figura 1- Situacdo fundidria

TERRA INDIGENA XUCLRL KARIRT
Localizaclo das Aldeias
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Fonte: FUNAI®, 2020.
Antonio Celestino da Silva, lideranga religiosa, destaca que

¢ preciso um mutuo entendimento entre os principais atores desse
processo, porque existe uma diversidade de entendimentos que

6 Mapas gerados no software QGIS 3.10, a partir de arquivos do Centro de Monitoramento
Remoto da FUNAI e de dados coletados em campo.
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distancia os que sao favoraveis dos que sao contrarios a aplicacao
da lei referente ao direito de propriedade da terra indigena.

Os atores contras sdao os poderosos que
estdo no poder, os politicos, fazendeiros,
0s empresarios e que sao esses o lado
dificil para isso. Mas para o outro lado
favoravel é respeitar a constituicao. Se a
constituicdo diz que deve pagar algum
que deve pagar se o proprietario merece
0 pagamento justo, entdo o governo e a
justica fagam resolver esse problema. Eu
nado sou contra a palavra justo. Se justo
€ justo e se o governo tem o dever de
cumprir a constituigdo, ele da o direito
a ndo o convite e pagar. Se o indio deve.
O indio deve pagar. Mas quem deve o
indio, deve pagar ao indio. (Lideranga
religiosa).”

Registra-se que ha um preconceito e discriminagao muito
forte e o estimulo a violéncia promovidos por politicos, locutores
dasradioslocaise pessoasdasociedadeenvolvente. Tal afirmativa,
se comprova, por exemplo, em matéria postada em 26/04/2013 as
13:11 por Blog do Bernardino, quando o deputado estadual
Jodo Beltrao (PRTB), afirma: “Os indios sao preguigosos, nada
produzem e que, em Joaquim Gomes, plantam maconha.” Em
declaragoes desse tipo, ficam evidentes os interesses contrarios
dos poderosos e a ignorancia da massa popular que € induzida
ao erro pelo processo de desinformagao promovido através dos
meios de comunicagao.

ECONOMIA SOLIDARIA E SUSTENTABILIDADE

A sustentabilidade é um conceito cuja origem provém
do debate em torno das questoes envolvendo o meio ambiente.
Uma sociedade sustentdvel é aquela que nao coloca em risco os
elementos do meio ambiente. Segundo Mikhailova (2004), “[...]

7 Pesquisa de campo realizada com o pajé Antonio Celestino da Silva, lideranga religiosa
do povo Xukuru-Kariri, em 15 set. 2020.




desenvolvimento sustentavel é aquele que melhora a qualidade
da vida do homem na Terra ao mesmo tempo em que respeita a
capacidade de produgao dos ecossistemas nos quais vivemos.”

O primeiro grande passo global no ambito do
desenvolvimento sustentavel foi a realizagdo da Conferéncia
de Estocolmo em 1972 (UN Conference on the Human
Environment), onde se percebeu uma necessidade de reaprender
a conviver com o planeta. Porém, o desenvolvimento sustentavel
passou a ser a questao principal de politica ambiental, somente,
a partir da Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento (Rio-92). A Organizagao das Nagoes Unidas,
através do relatério Nosso Futuro Comum, publicado pela
Comissao Mundial para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
em 1987, elaborou o seguinte conceito. “Desenvolvimento
sustentavel é aquele que busca as necessidades presentes sem
comprometer a capacidade das geragdes futuras de atender
suas proprias necessidades.” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, Apud MIKHAILOVA, Irana, 2004, p. 26).

As alteragdes ambientais sdo provenientes das a¢des do
homem. Pois as atividades promovidas por ele, desde o cultivo
agricola, a criagao de animais e as industrias, causam intiimeros
problemas ambientais. Porém, através dos estudos realizados
no mundo inteiro, por ecologistas, esses problemas podem ser
resolvidos com o uso de técnicas ja existentes na produgao,
nao desperdicando energia e recursos naturais, nao poluindo o
ambiente, ndo gerando produtos que fazem mal a satide humana
e também nao resultando em excesso de lixo.

Isto é possivel com a pratica de desenvolvimento
sustentavel, visto que utilizar-se os recursos naturais de forma
mais econdmica e racional, buscando produzir o maior beneficio
social possivel e assegurando que esses recursos nao se esgotem
e beneficiem também as geracgdes futuras. Partindo com essa
concepgao a Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil
(1988), no seu artigo 225, assegura: “Todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragoes.
(MAGALHAES, 2005, p. 26).




Se voltarmos ao passado mais distante, veremos que os
indigenas ja tinham uma cultura extrativista, j4 que viviam
daquilo que retiravam da natureza, através da caga, da pesca
e da coleta de frutos. Suas moradias, pequenas ou grandes
palhocas eram feitas com madeiras e folhas tiradas das arvores.
Para fabricar suas armas de caga, utilizavam recursos do meio
ambiente: pedra, madeira e venenos extraidos de certas plantas.

Algumas etnias cultivavam e cultivam alimentos como
a batata, o inhame, a macaxeira, a mandioca e o milho, e a
técnica usada para preparar o terreno para o plantio sempre
foi a queimada das arvores e arbustos, atividades que chamam
de coivara. Serd que isso significa que os indios ja vinham
destruindo a natureza do mesmo jeito que os nao indios fizeram,
apos terem desembarcado aqui?

Desta forma, ja se tem muitas respostas e claro que todos
sabem que nao, haja visto que os indios usam o0s recursos
necessarios a sua sobrevivéncia. As queimadas, por exemplo,
nunca atingiam grandes extensdes de terra. A pesca, a caga,
a coleta de frutos e o plantio sao calculados em funcao das
necessidades da comunidade. Contudo, como seres vivos, que
atuam na transformagao do ambiente em que vivem, os indigenas
jamais foram uma ameaca a sobrevivéncia do ecossistema, ao
qual estao integrados.

Singer apud Neves, Lafaiete Santos (2013), um dos
principais tedricos da Economia Solidaria, destaca que a “[...]
mesma surge como um novo modo de produgao com potencial
de superagdo do modo de produgao capitalista. Representa
resisténcia dos trabalhadores a um modo de produgao que nao
levaem conta asuavida, masacumulacao material e a exacerbagao
do poder.” Além disso, o autor condena o capitalismo, antes de
tudo, a ditadura do capital na empresa, o poder ilimitado que é
o direito de propriedade que proporciona ao dono dos meios de
produgao, subordinando a oportunidade ou a falta de trabalho
exclusivamente aos seus interesses, subtraindo assim qualquer
autonomia do trabalhador na busca de seu sustento.

Coraggil apud Neves, Lafaiete Santos (2013) denomina
que “esta economia social apresentou experiéncias econdomicas
sem fins lucrativos pautadas na ética e nos principios de




solidariedade, como as associagdes de apoio mutuo e as
cooperativas”. Arruda apud Neves, Lafaiete Santos (2013) por
sua vez denomina economia soliddria como “socioeconomia
solidaria, a partir de um conjunto de experiéncias econdmicas
nao capitalistas.”
Nas suas palavras, Arruda apud Neves, Lafaiete Santos
(2013) trata de um sistema socioecondmico, com as seguintes
caracteristicas:
[...] aberto, fundado nos valores da
cooperagao, da partilha, reciprocidade
e da solidariedade, e organizado de
forma; autogestionaria, a partir das
necessidades, desejos e espiragdes da
pessoa, comunidade, sociedade e espécie,
com fim de emancipar sua capacidade
cognitiva e criativa e libertar seu tempo
de trabalho e atividades restritivas a
sobrevivéncia material, de modo a tornar
viavel e sustentavel seu desenvolvimento
propriamente humano, social e da espécie.
(ARRUDA, Apud NEVES, 2013, p.58).

Tiribaapud Neves, Santos (2013), apontaodenominadofator
“C” nas organizagOes solidarias: cooperacao, companheirismo,
colaboracao, comunidade, coletividade, coordenacdao. Em suas
palavras:

Estes sao valores que caracterizam uma
agao conjuntaesolidaria. Domesmomodo,
nem toda economia de solidariedade é
economia popular, uma vez que € possivel
encontrar elementos de solidariedade
em outras organizacoes e em outras
atividades econdmicas de estratos sociais
nao populares. Entendendo a economia
popular e solidariedade como um ponto
de interseccao entre a economia popular
e a economia de solidariedade, as OEP
seriam concebidas como um modo de
fazer a economia tendo como tendéncia




(e ndo necessariamente como realidade)
um modo de produzir, distribuir bens e
recursos, e de consumir alternativos ao
capital. (TIRIBA, Apud NEVES, Santos,
2013, p.59).

Para Mance apud Neves, Santos (2013), as redes de
colaboragao solidaria significam uma estratégia de organizagao
pautada, em especial, no consumo soliddrio. Sendo a célula
(unidade produtiva) a unidade basica da rede, para o autor:

Cada uma se conecta na outra, em
movimentos de produgdo e consumo,
articulando-se em lacos de realimentacao
buscando o fortalecimento mutuo tendo
como objetivo gerar trabalho e renda para
as pessoas que estdo desempregadas e
marginalizadas, melhorar o padrao de
consumo de todos os que dela participam,
proteger o meio ambiente e construir
uma nova sociedade em que nao haja a
exploragao das pessoas ou a destruicao
da natureza. (MANCE, Apud NEVES,
Lafaiete Santos, 2013, p.60).

O autor apresenta um conjunto de regras que as redes
devem seguir para obter sucesso. Sao elas:

1) Em primeiro lugar os participantes
se comprometem a comprar produtos
e servicos da propria rede; 2) sendo
assim, o excedente deve ser reinvestido
na rede, para aumentar a oferta solidaria
de produtos e servigos; 3) quanto a
organizagao de grupos de compras
conjuntas: com desconto obtido na compra
por atacado, pode-se organizar um fundo
para atender as proprias demandas; 4)
também se colabora na organizacdo de
lojas e armazéns solidarios em diversos
bairros, que facilitem o comércio de




produtos feitos na redes solidarias; 5)
ocorre, com 0 mesmo intuito, compra de
conjunto de insumos, compartilhando
equipamentos e instalagdes o que reduz
o custo e aumenta o excedente produtivo;
6) o proximo passo € a criacao de
cooperativas para atender as demandas,
formando cadeias produtivas (exemplo:
padarias comunitarias sendo abastecidas
por ovos de uma granja criada com apoio
da rede para atender a esta demanda; 7)
tudo isso visado aumentar a diversidade
de produtos e servigos, convidando,
para montar uma rede local, clube de
maes, hortas comunitarias, cooperativas
populares etc [... (MANCE, Apud
NEVES, Lafaiete Santos, 2013, p.60).

Vale ressaltar que, a Economia Solidaria e o cooperativismo
popular foram convertidos em politicas ptiblicas do governo Lula
(2003/2010). “O pensamento hegemonizado do referido governo
acreditava na economia soliddria e cooperativismo popular como
pratica de emancipagao social e transformacao do capitalismo,
ou ainda, superagao do capitalismo ou mesmo capacidade de se
constituir como outro modo de producao[...]” nas palavras do
proprio Paul Singer apud Neves, Lafaiete Santos (2013, p. 61).
Ainda, afirma que a Economia Soliddria e o Cooperativismo
Popular, embora materializados em empreendimentos, sao
frutos de agoes.

Segundo Singer apud Neves, Lafaiete Santos (2013),
“Cabe destacar que o movimento social e suas organizagoes
na Economia Solidaria oportunizaram e ainda oportunizam, a
recuperacao da identidade e fortalecimento das relagdes sociais
entre trabalhadores e o exercicio da solidariedade.”




UMA EXPERTEN CIANAALDETA FAZENDA CANTO
TERRA IND IGENAXUKURU KARIRT

A Aldeia Indigena Fazenda Canto, localizada na zona
rural do municipio de Palmeira dos Indios, estado de Alagoas,
que € parte do territdrio tradicional do povo Xukuru-Kariri foi
regularizada em 1952, pelo Servico de Protegdo ao Indio (SPI).
A superficie territorial desta comunidade totaliza uma area de
276 hectares® e “atualmente habitam 285 familias e 812 pessoas,
conforme dados da Equipe Multidisciplinar de Saude Indigena
(EMSI) da Secretaria Especial de Satide Indigena.” (SESAI, 2020).

A comunidade Fazenda Canto fica distante do centro
da cidade a 7 km, cercada por fazendas; é cortada pela estrada
de ferro e por um riacho da nascente do Engenho Velho, possui
dois agudes, também € cortada por trés adutoras de agua que
abastecem a cidade de Palmeira dos Indios. Também, tem um
campo de futebol, uma casa de farinha, porém desativada devido
a falta de manutengdo, um posto de satide, uma sede da igreja
catolica e o posto da Fundagao Nacional do Indio (FUNALI).
Encontra-se também, uma pequena area preservada, onde se
realizam as praticas do ritual sagrado Ourikuri. As casas sao
de alvenaria no formato retangular cobertas com telha colonial,
sendo contempladas com eletrificagao do Programa Luz para
Todos.

A comunidade também possui uma creche escolar e a
sede da Escola Estadual Indigena Pajé Miguel Selestino da Silva,
que funciona nos trés turnos, sendo ofertada a Educagao Basica
com as etapas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental — anos
iniciais e anos finais —assim como o Ensino Médio na modalidade
Educacao Escolar Indigena/Educacdo de Jovens e Adultos.

A partir do ano de 2004, a escola tem buscado realizar
discussdes acerca da preservacao do meio ambiente e a
sustentabilidade, através da necessidade que a comunidade
apresenta, incluindo em sua pratica contetdos escolares com os
temas ambientais em torno da recuperagao e preservagao dos
recursos naturais para melhoria de vida dos membros da aldeia,

8 Representado pelo simbolo ha (conhecido também como hectometro/hectémetro
quadrado [hm?]), é uma unidade de medida de area equivalente a 100 (cem) ares ou a 10
000 (dez mil) metros quadrados.




combinando as atividades culturais e de lazer, as atividades de
conhecimento e da aprendizagem, tendo em vista a globalidade
de processo educativo ambiental.

Seu principal objetivo foi conscientizar aos alunos,
permitindo aos mesmos uma escolha mais consciente das
alternativas de autossustentagao hoje presentes para sua
sociedade ajudando-o a fazer da escola um local de reflexao sobre
a vida e o trabalho numa perspectiva de progressiva autonomia,
conhecendo procedimentos e técnicas adequadas culturalmente
e ambientalmente corretas, que permitam o enriquecimento
alimentar e a melhoria das condi¢des de vida e satde. Além de
desenvolver habilidades de leitura, escrita e producao de textos.

De forma pratica e em parceria com a associa¢ao indigena,
através de projetos didaticos, tem sido desenvolvido a coleta de
sementes e producao de mudas de diversas espécies vegetais
como também cursos de conservagao de solo e olericultura. Tem
sido realizado o plantio de mudas e produgao de hortaligas e
plantas medicinais.

De modo geral, os professores buscam aplicar em sala
de aula contetdos e praticas que levam os alunos a respeitar e
proteger o seu ambiente. Sendo que a Ecologia nao é apenas uma
ciéncia, mas sim, melhoria de vida.

Fonte: Arquivo da Coordenagio Pedagdgica, 2019.
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Percebe-se que na Terra Indigena Xukuru-Kariri, destaca-se
a producao agroecoldgica da Aldeia Fazenda Canto, com cultivo
diversificado de feijao de diversas variedades (carioca, bico de
ouro, vagem roxa, guandu, fava, feijao de corda), milho (Jabatao,
caatingueiro, asteca), mandioca, batata-doce, macaxeira, abobora
e frutiferas:banana (prata, pacovan, maga, pao, anao), caju, manga
(rosa, espada, comum, maria, maranhao), laranja, maracuja,
abacate, mamao, pinha, graviola, coco, goiaba, seriguela, umbu,
caja, pitomba, jaca, acerola, etc. Além de hortalica: alface, coentro,
cebolinha, couve, repolho, tomate, pimentao, berinjela, pepino,
quiabo, beterraba, maxixe. Como também, a criacdo de animais
tais como: aves (galinha de capoeira, galinha caipira, galinha
da angola, peru, pato, ganso), suinos, caprinos, ovinos, peixes e
bovinos.

Figura 3 — Area de producio

Fonte: Arquivo — Coletivo de Producdo Bem Viver, 2019.

As familias da Aldeia Fazenda Canto se valem de técnicas
de conservacao do solo, como a manutencao da cobertura morta, a
utilizagao de esterco e matéria organica, o plantio e incorporagao
de plantas recuperadoras do solo (feijao guandu, feijao de
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corda, etc.), a utilizagao de inseticidas e repelentes caseiros, a
utilizacdo de curvas de niveis, a rotagao de culturas e a irrigacao
por microaspersao e gotejamento. A manutencao da cobertura
vegetal ¢ pratica fundamental para evitar erosao e compactacao
do solo, além de fornecer matéria organica, importante para a
boa estruturagao e o aumento da disponibilidade de nutrientes e
umidade do solo. O manejo adequado do solo, além de garantir
a producao sustentavel de alimentos, tem enorme influéncia na
melhoria da qualidade e no aumento da disponibilidade de dgua.

No entanto, o povo Xukuru-Kariri, sem a posse plena de seu
territério, ndo possui terra suficiente para que todas as familias
possam viver da agricultura e, ainda, precisa lidar com praticas
degradantes em seu entorno. As atividades visam reduzir ao
maximo o impacto ambiental, j& que em nossa regiao se faz
necessdria a recuperacao da vegetagao nativa, devido as areas
terem ficado na posse de nao indios, que exploram o ambiente
sem nenhuma preocupacao com as futuras geragdes. Sao usadas
as melhores alternativas possiveis para minimizar impactos
ambientais e sociais, além de reduzir impactos ambientais e
minimizar riscos a saiude humana, gerando efeitos econdmicos
e sociais positivos.

Com vistas a manutengao de um territdrio saudavel para
as futuras geracgdoes da Terra Indigena (TI) Xukuru-Kariri, é
um desafio que vem sendo superado pouco a pouco, contudo
depende nao apenas da iniciativa de um povo que se organiza
coletivamente e resiste em seu territorio, mas também da garantia
de seu direito fundamental: o acesso a terra.

A organizacdo politico-social da aldeia é composta
conforme estrutura a seguir:

Cacique: é um lider politico importante, pois conduz a luta
pelo desenvolvimento do povo, dentro e fora da aldeia.

Pajé: é um lider religioso que trata das normas estabelecidas
para o ritual, além de ser fundamental na organizagao politica do
povo.

Lideranga: é um representante da comunidade que se
compromete com as lutas do povo.




Conselho Local de Saude Indigena: é um grupo de
representantes escolhidos através de eleicdo, que trata
especificamente das questoes de satde.

Associagao Indigena Xukuru-Kariri: ¢ uma organizacao
criada com carater reivindicativo e cultural com duracao
indeterminada para articular, mobilizar e fortalecer a luta por
direitos do referido povo.

Comissao Permanente de Articulacao e Mobilizagao Pela
Regularizacao Fundidria do Territério Tradicional Xukuru-
Kariri: € constituida por 2 representantes de cada aldeia e seu
objetivo € pressionar o governo federal para concluir o processo
de demarcacgao de seu territorio.

Conforme disposto no art. 231 da Constituicao Federal de
1988. “Sao reconhecidos aos indios sua organizagao social [...].”
(LACERDA, 1993, p. 68). A estrutura organizacional apresentada
se justifica pela necessidade de realizar os processos de luta e
conquistas garantindo o desenvolvimento comunitario e assim
ter acesso aos direitos a saude, educacao, demarcagao de terras e
outros. Trabalhar coletivamente valorizando e fortalecendo seu
povo. Fazendo um controle social das lutas, participando e se
integrando no desenvolvimento comunitario podendo decidir e
reivindicar os direitos.

Com essa concepgao o saudoso pajé Miguel Selestino da
Silva, nos anos noventa, ja percebia as mudangas para acessar as
politicas ptblicas de atengdo aos povos indigenas. Preocupado
com tais mudancgas, se viu na obrigacao de fortalecer e organizar
cada vez mais o seu povo, que para isso, foi proposta a criagao de
um mecanismo, que pudesse acompanhar e enfrentar as futuras
mudancas. Quando no dia dez de setembro de mil novecentos e
noventa e um, foi convocada uma assembleia, a qual deliberou
pela criacdo da atual organizagao, que recebeu o nome de
Associacao Indigena Xukuru-Kariri.

Esta Associacao atua, prioritariamente, com as questoes
sociais, sendo suas principais finalidades:

Representar e defender os interesses dos
associados; Estimular a melhoria técnica,
profissional e social dos socios; Trabalhar




com esforo comum, para conseguir
uma vida comunitaria, familiar, social
e individual, em condi¢oes dignas da
pessoa humana; Agrupar os moradores
em nucleos de produgdo, através de
projetos de desenvolvimento econémico
e social, com base na produgao coletiva
e individual para cada familia; Formar
e capacitar seus integrantes para o
trabalho e a vida em comunidade;
Defender ativamente os interesses das
Nagdes Indigenas e em especial o grupo
representado; Promover o espirito de
unido e colaboracao entre os associados.
(ASSOCIACAO INDIGENA XUKURU-
KARIRI, 2014, p. 1)

AatuacaodaAssociagaoédiretamente comopovoindigena,
desenvolvendo os trabalhos comunitdrios de assessoria das
liderangas, articulagao e mobilizagdo da comunidade, prestacao
de servigos de assisténcia técnica a comunidade, conquistando
melhorias para o acesso a aldeia, melhoria na rede elétrica, acesso
a programas sociais. A associacao tem fortalecido as experiéncias
produtivas, promovendo cursos basicos de Hortaligas, Plantas
Medicinais, Alimentacao Alternativa, Paes Caseiros, Piscicultura,
Apicultura, Defensivos Agricolas, Informatica Basica, Inclusao
Digital Rural, Ovinocultura, Artesanato da Fibra de Bananeira e
Pintura em Tecido. Além das atividades produtivas, a Associagao
também discute as questdes ambientais locais, conseguindo
varias mudas de diversas espécies da regiao, como também
iniimeras sementes do Clube das Sementes em Brasilia.

Como qualquer outra organizagao, existem varias
dificuldades para serem enfrentadas, a exemplo de falta de
recursos financeiros para arcar despesas com administracao
como caixa postal nos correios, declaragoes de: Imposto de Renda
e de Débitos e Créditos Tributarios Federais (DCTF) e a Relagao
de Informagdes Sociais (RAIS), além de materiais para escritorio.

As principais entidades com as quais a associagao se
relaciona sdao: o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), a




Articulagdo dos Povos e Organiza¢des Indigenas do Nordeste,
Minas Gerais e Espirito Santo (APOINME), Faculdade Catodlica
Sdo Tomas de Aquino (FACESTA), Rede de Educagao Cidada
(RECID), Céritas Diocesana de Palmeira dos Indios, Comissio
Pastoral da Terra (CPT), Movimento das Comunidades Populares
(MCP), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Lar da Crianga
de Palmeira dos Indios, Escola Fé e Politica Maninha Xukuru-
Kariri, Coletivo Macambira, Pastoral da Juventude do Meio
Popular (PJMP), Articulagao no Semiarido (ASA), Associagao de
Agricultores Alternativos (AAGRA), Coordenadoria Ecuménica
de Servico (CESE), Igreja Anglicana, Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) e a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).

A partir doano de 2004, seintensificou a aliangacoma Escola
Estadual Indigena Pajé Miguel Selestino da Silva, desenvolvendo
acoes como coleta de sementes de espécies nativas e produgao
de mudas, reflorestamento, implantagao e implementagao de
horta escolar e medicinal. Estas atividades levaram, em 2014, a
escola ser contemplada com o programa Escola Sustentdvel do
Ministério da Educacao.

Especificamente, o projeto escola sustentavel teve a
finalidade de promoverumamelhor qualidade devidae fortalecer
0 pensamento socioambiental e cultural do povo indigena na
perspectiva de construir uma nova sociedade baseada na ética
da sustentabilidade. As principais agoes foram: apoiar a criacao
e o fortalecimento da Comissao de Meio Ambiente e Qualidade
de Vida na Escola (Com-Vida); promover a inclusao da tematica
socioambiental no projeto politico-pedagdgico da escola; adequar
o espaco fisico, visando a destinagao apropriada de residuos da
escola, eficiéncia energética e uso racional da agua, conforto
térmico e acustico, mobilidade sustentavel e estruturacao de
areas verdes.

As atividades propostas foram a discussao com a
comunidade sobre as tematicas socioambiental, visando
fortalecer a comissao de Meio Ambiente através de palestras,
semindrios, reunides, bem como difundir conhecimento
atualizado sobre as questdes de ciéncias, saberes tradicionais e
politicas ambientais nos dois niveis de ensino conscientizando




os profissionais através de formacdo ambiental continuada
com o proposito de cuidar e preservar o meio ambiente, além
de estabelecer relagdes construtivas e transformadoras com a
comunicagdo, enfrentando os problemas socioambientais em
fungao da melhoria da qualidade de ensino, incentivando alunos
e professores a tornar-se sujeito da interven¢ao de uma nova
sociedade baseada na ética da sustentabilidade, implantando a
horta medicinal para ndo manter uso de remédios farmacéuticos.
E delimitar um espaco para implantacao da horta para melhoria
da merenda.

Pela vez primeira, no ano de 2014, a Associagao Indigena
Xukuru-Kariri, apresentou proposta de comercializacao de parte
de sua produgao agricola junto a Companhia de Abastecimento
(CONAB), através do Programa de Aquisi¢do de Alimentos
Com Doagao Simultanea (PAA). No sistema da CONAB, o
projeto foi gerado com o Cdédigo CPR: AL/2014/02/0048 e o
valor da proposta foi de R$ 49.500,00, no mesmo apresentou o
percentual de 54,55 % de mulheres e os produtos se somaram
em 21.763 Kg (o que equivale a 21,763 toneladas), sendo 23
produtos diferentes. A proposta teve a participagao de 11 (onze)
agricultores e a organizagao beneficiaria Consumidora, que foi o
Instituto Sagrado Coragao de Jesus (Lar Da Crianga). Os produtos
doados foram: abacate, acerola, alface, banana prata, batata doce,
berinjela, cebolinha, cenoura, chuchu, coentro, couve, feijao de
corda, goiaba, graviola, limdo thaiti, mamao havai, maracuja,
maxixe, pimentao, quiabo, raiz de mandioca, repolho e tomate.

Como forma organizada de produgao agricola e pecudria,
em maio de 2015, foi constituido o Coletivo de Produc¢ao Bem
Viver, composto por 20 familias e tendo como finalidade fortalecer
e promover os projetos de vida do povo Xukuru-Kariri, com
énfase aos valores tradicionais, bem como, na sustentabilidade
das atividades. Além de incentivar a participacao das mulheres
e dos jovens no coletivo de producdo e a busca da viabilidade
da produgao na redugao dos custos através de praticas coletivas
de produgao, beneficiando e comercializagao dos produtos e a
facilitacdo do processo de capacitacdo e assisténcia técnica aos
envolvidos, auxiliando na busca de parcerias para o crescimento




e sustentabilidade do coletivo e, por fim, a utilizagdo de manejo
ecologico.

No ano de 2016, pela segunda vez, a Associagao Indigena
Xukuru-Kariri, através do Programa de Aquisi¢ao de Alimentos
com Doagdo Simultanea (PAA), doou comida produzida na
comunidade de forma agroecolodgica. Esta atividade foi realizada
no periodo de 05 de dezembro de 2016 a 05 de dezembro de 2017,
todavia, foi prorrogado até 05 de maio de 2018. Os produtos
pactuados no PAA — CDS - CPR: AL/2016/02/0143 — CONAB
foram: abacate (110 kg), abobrinha (170 kg), abobora (53 kg),
acerola (1.354 kg), alface (1.670 kg), banana prata (29.292 kg),
batata doce (1858 kg), berinjela (210 kg), beterraba (50 kg),
cebolinha verde (690 kg), cenoura (100 kg), coentro (934 kg),
couve (781 kg), feijao caupi corujinha (1.317 kg), mamao havai
(100 kg), manga espada (898 kg), manga rosa (888 kg), maxixe
(351 kg), pimentao verde (340 kg), quiabo (316 kg), macaxeira
(7.792 kg), repolho verde (150 kg), tomate (400 kg). Totalizando
23 (vinte e trés) culturas diferentes, somando-se 49.824 kg, orcado
em R$ 104.000,00.

Foram beneficiadas com a doa¢do dos alimentos 226
(duzentas e vinte e seis) pessoas de 0 a 80 anos de idade da
Associagao Comunitaria Padre Cicero de Vila Nova, situada
na Travessa Maria Tenorio Cavalcante, na Cidade de Palmeira
dos Indios — Alagoas; e 120 (cento e vinte) pessoas de 0 a 23
anos de idade da Obra Social Sagrado Coragao de Jesus (Lar da
Crianga Agao por A¢ao), situada na Rua Pio XII, Palmeira dos
Indios — Alagoas. Nessa proposta houve a participacio de 46,15
% de mulheres do total de 13 (treze) agricultores envolvidos na
producao.

Essas duas propostas de comercializagao mencionadas sao
apenas uma amostra do potencial produtivo e da contribuigao
que o povo indigena pode dar para soberania alimentar da nossa
nagao. Com a organizacao da produgao e comercializac¢ao através
do Coletivo de Producao Bem Viver, muitas outras vendas
institucionais e privadas foram realizadas por meio dos parceiros
que se esforcam para fazer as politicas publicas chegarem
aos indios. A Aldeia Fazenda Canto apresenta uma dinamica
socioeconOmica, que comprova a viabilidade de assegurar




os direitos indigenas de forma integrada ao atendimento das
demandas produtivas da sociedade capitalista globalizada.

CONSIDERACOES FINATS

Neste trabalho, buscou-se uma compreensao da
Regularizagdao Fundidria do Territério Tradicional Xukuru-
Kariri e a relagao existente na pratica da Economia Solidaria e
Sustentabilidade na Aldeia Fazenda Canto. Notadamente, a
Associagao Indigena Xukuru-Kariri, juntamente ao Coletivo
de Producdao Bem Viver, além dos projetos didaticos da
escola interagem por meio do trabalho coletivo desenvolvido
por empreendedores soliddrios, prosperando economica e
socialmente, tendocomoelementodeligacaoosempreendimentos
economicos solidarios que sao geridos democraticamente.

A dinamica existente mostra ampla relacdo com o fazer
pedagogico das agoes e projetos pedagdgicos da escola - educagao
pela educa¢dao da economia soliddria, bem como a maneira de
como sao planejadas as atividades e sua importancia para e ideia
de bem viver do povo Xukuru-Kariri.

Por outro lado, percebe-se o preconceito e discriminacao
por parte da sociedade envolvente, principalmente pela classe
politica que tenta negar a existéncia dos Xukuru-Kariri e a
importancia deste povo para historia, cultura, educagdo e a
produgao de alimentos cultivados por eles.

No sentido de contribuir com o fortalecimento e replicagao
desse arranjo organizacional do povo Xukuru-Kariri, esse
trabalho tem como proposta de intervencgao duas agoes principais:
a primeira e local, é a realizagao de um seminario para levar ao
conhecimento de toda comunidade a relevancia socioecondmica
dessa dinamica existente; a segunda e territorial, é a produgao de
um video institucional para divulgacdo nas aldeias abordando
todos esses aspectos com énfase no Coletivo de Produgao Bem
Viver, enquanto instrumento de enfrentamento a discriminacao
e ao pseudoparadigma de que todo indio é improdutivo.

Por fim, conclui-se que é urgente e necessaria a conclusao
do processo demarcatdrio, bem como, apoio institucional para




ampliar as agoes coletivas da associagao, escola e coletivo de
Producgao Bem Viver.
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Capitulo O3
CULTURA CAMPESINA: UM ENFOQUE SOBRE A

NEGACAO DA IDENTIDADE DO SUJEITO DO CAMPO
NO LIVRO DIDATICO DE ARTE?

Jaklane de Abreu Santos™
Sara Ingrid Borba"!

INTRODUGAO
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como superiores a vida rural, condicionando, deste modo,
os povos do campo aos conceitos e determinagdes da classe
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dominante, fato que resultou no desprezo da educagdo escolar
das classes populares (SILVA, 2009).

Historicamente, o sujeito do campo teve seu espago e sua
cultura desvalorizados em um processo crescente até os dias
atuais. Esses povos, nesse sentido, foram pensados com olhares
diferenciados em relacdo aos povos das areas urbanas, criando-
se, assim, uma dimensdo na perspectiva de inferioridade entre
ambos os espacos. E neste contexto de negagio de direitos, que
os principios para a Educacdo do Campo vao se construindo
em um processo de luta, em que sdo reconhecidos como vieses
para a amplitude e aplicabilidade de agdes que enxerguem o
campesinato enquanto espago social e cultural.

Tais ag¢des relacionam-se a programas estabelecidos
pelo Governo Federal, cujo objetivo é promover uma politica
educacional especifica para o campo, contemplando as
necessidades e interesses dos seus sujeitos. Dentre tais politicas,
tem-se a produgao e disseminac¢ao de material didatico, de modo
especifico, o livro didatico, cujo objetivo é valorizar e ampliar
a percepcao dos leitores sobre temas relacionados a inclusao,
cidadania e diversidade cultural, de forma que possibilite a
formagao identitaria dos sujeitos do campo, pois, por vezes, a
visibilidade posta nos livros didaticos, que sao distribuidos nas
escolas publicas, enfatiza e embeleza, a vantagem e o privilégio
em pertencer a drea urbana, em detrimento das condi¢des opostas
de quem vive no campo.

A este respeito, temos exemplos como personagens do
sitio do Picapau Amarelo, o Z¢ Carneiro, Tia Anastdcia; outros
personagens, como o Jeca Tatu, personagem também criado
pelo Lobato, que simboliza a situagdao do caipira brasileiro,
abandonado pelos poderes publicos as doengas, ao atraso
econdmico, educacional e a indigéncia politica. De acordo com
Silva e Filho (2018, p.80), o livro didatico pode ser compreendido
“[...] como uma multiplicidade de conhecimentos reunidos e
selecionados, condicionados por teorias sociais, crengas, valores
e intencionalidade ideologica [...]".

Assim, levando em consideracao que este instrumento
didatico é portador de ideologias, pode-se colocar que ele
podera produzir grandes efeitos no processo de construcao




identitaria dos alunos, de forma positiva ou negativa. Segundo
Silvério (2015), enquanto material de suporte pedagogico, que
veicula os contetidos/temas debatidos em sala de aula, o livro
didatico compartilha de variados discursos e pode influir na
formacao cultural dos sujeitos. Além disso, 0 mesmo, por vezes,
apresenta-se como unico meio de formacao intelectual e social
do estudante, levando em consideragao que, em muitos casos, é
a sua unica fonte de leitura, como salienta Coracini (2011).

Diante dos pressupostos tedricos ja mencionados, os quais
discorrem sobre o processo de exclusao dos povos do campo,
de suas lutas e conquistas, dentre essas, o direito a educagao e,
levando em considerac¢do que os materiais didaticos presentes nas
escolas sao constituidos de intencionalidades ideologicas, torna-
se imprescindivel analisar as questdes identitarias presentes nos
livros didaticos e de que forma estas podem contribuir para a
construcdo de identidade do aluno do campo, ou desconstruir
suas identidades.

Logo, objetiva-se analisar os enfoques sobre a negacao da
cultura campesina em um livro didatico de Arte, bem como as
impossibilidades que este material apresenta para a construcao
identitaria do aluno do campo. A analise se faz a partir do
livro didatico do 5° ano da colecao Conectados, denominado
Conectados Arte, da editora FTD, que parte do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do Material Didatico nos
anos 2019, 2020, 2021, 2022 e esta disponibilizado nas escolas
publicas brasileiras.

Como categoria de analise, escolhe-se o contetdo abordado
no material didatico - seus textos e imagens- na qual, buscam-se
algumas relagoes destes com as peculiaridades do campesinato.
Para tanto, de modo especifico, quis compreender os processos
histoéricos da educagao do campo, discutindo como os processos
educativos podem contribuir para a construgao identitaria do
aluno(a) do campo, apresentando o conceito de identidade;
fazer uma relagao entre Educagao do Campo e ensino de Arte e,
concomitante a isto, construir um didlogo entre os pressupostos
tedricos com as informagoes contidas no livro analisado, a fim de
compreender os fendmenos estudados.




O interesse pelo trabalho com o livro didatico surge,
inicialmente, em meio a relagdo ja existente com o espaco
campesino, devido residir no campo, bem como em virtude de
inquietudes que vieram em decorréncia da atuacao profissional
em unidades escolares campesinas e do uso do material didatico
analisado em sala de aula.

A CONSTRUGAO DA ITDENTIDADE DO ALUNO DO CAMPO

Desde a época em que os portugueses chegaram aqui,
em 1500, a educagao brasileira foi pensada para atender uma
classe exclusivamente dominante, trazendo consigo uma visao
de educagao importada da Europa, que colocava os povos do
campo e todos aqueles que nao faziam parte da aristocracia, em
plano inferiores, negando seu acesso a escola.

O projeto de educagdo que comegava a ser implantado,
estaria se fundamentando, segundo Saviani (2007), em um
processo de aculturagao, que ndo trouxe, a bem da verdade, uma
hegemonia por entre os tragos culturais existentes nestas terras,
somente a mero transplante de recursos materiais e sociais, como
coloca Romanelli (1986), evidenciando, assim, a fun¢do do entao
projeto de educacao: criar e manter privilégios de classes, sendo
ela mesma, a educagdo, uma forma de privilégio.

Logo, Paiva (2003) elenca que a mado de obra e o sistema
econdmico da época, ndo cobrava algum tipo de formacao, de
técnicas de leitura e escrita, fato que ndo provocava nenhum
interesse pelo ensino. O que se percebe, de acordo com Silva
(2009), é uma formacao social condicionada ao dominio da classe
mandatdria, questao essa, que respalde no desprezo a educacao
das classes populares. Logo, ¢ em meio a essa exclusdo, essa
negativa de direitos, que se origina a luta desses sujeitos em prol
de seus direitos. Sobre isso, evidencia que “a auséncia de um
conceito, de uma categoria, que o localize socialmente e o defina
de modo completo e uniforme constitui exatamente a clara
expressao da forma como tem se dado a sua participacao neste
processo”. (MARTINS, 1981, p.25).

Sabe-se, contudo, que os indicios da educagdo rural,
ocorrem apenas durante o periodo industrial, tendo em vista




que seria necessaria mao de obra qualificada para obtencao de
maiores rendimentos. Assim, subtende-se que a educagao rural
no Brasil foi idealizada nao com o objetivo de uma formacgao
cidada dos povos do campo, mas em meio a um olhar capitalista
e elitista. Para Marx e Engels (1999, p.14):

A burguesia submeteu o campo a cidade.
Criou grandes centros urbanos; aumentou
prodigiosamente a populacao das cidades
em relacdo a dos campos [...]. Do mesmo
modo que subordinou o campo a cidade
[...], subordinou os povos camponeses aos
povos burgueses.

Em detrimento aos anos de negligéncia e negativas de
direitos, o espago campesino foi marcado por estereotipos que
o deixava inferior a cidade, acentuando-se a ideia de que sua
cultura e seus povos eram atrasados. Logo, é em meio a essa
negativa de direitos, que o campo busca ressignificar seu espago,
em meio a uma luta dentro do movimento social, vista como
uma acao educativa, que leva o campesinato a um patamar de
direitos, que ver o campo para além de um espago geografico,
na busca de realcar os tragos identitarios de seus sujeitos e da
educacao que deve ser ofertada a eles.

DISCUTINDO IDENTIDADE

Ao se referir a identidade, pode-se citar Hall (2004, p.38),
quando afirma que, “[...] a identidade ¢ algo formado ao longo
do tempo, através de processos inconscientes, e nao algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento”. Essas sao
“[...] construidas no interior do jogo de poder e da exclusao”
(HALL, 2004, p.110-111).

Assim, a identidade ¢ um produto construido a partir das
relagdes sociais, e nao algo fixo, que faz parte do individuo desde
seu nascimento. Logo, uma vez nao sendo inata, entende-se que
a histdria de vida dos sujeitos define sua identidade, entdo o
tempo e o contexto sdo determinantes para ela. Deste modo, as
identidades dos povos do campo sao determinadas a partir dos




seus modos de viver, de produzir, de se organizar coletivamente,
seja em prol do trabalho na terra, ou nas lutas em busca dos
direitos sociais.

Conforme ressaltam Arroyo e Fernandes (1999), uma
proposta de educagao precisa incorporar o saber, a cultura, o
conhecimento socialmente construido. Isso faz compreender que
a educagao decisiva para o processo de construgao identitaria,
necessita, sobretudo, de uma visao rica do campesinato; de
conhecimentos vinculados as questdes culturais desse espaco.
Como coloca Arroyo (2011), é necessario considerar suas
histdrias de vida, suas lutas, ter o aluno como sujeito construtor
de sua historia, capaz de intervir sobre sua realidade e modifica-
la sempre que preciso.

Isso faz compreender que a educagao decisiva para o
processo de construgao identitdria, necessita, sobretudo, de
uma visao rica do campesinato; de conhecimentos vinculados
as questdes culturais desse espago e que possa preparar aqueles
que la estdo para o trabalho, para a emancipacao, para uma visao
critica perante as injustigas sociais. Diante dessas questdes, pode-
se ressaltar que devido a luta dos movimentos sociais em prol da
ressignificacao identitaria do espago rural, as questdes relativas a
educacao sofreram grandes mudancas nas ultimas décadas.

A Constituigao Federal de 1988 favorece um momento que
gera grandes discussoes em torno dos direitos sociais, a medida
que aprova e delibera politicas educacionais significativas e
enaltece o direito do estado em ofertar educacao de qualidade
para todos os sujeitos, residentes nas cidades e no campo.
Desencadeiam-se, pois, documentos oficiais, promovendo, assim,
reformas no ambito da educagao, referente ao reconhecimento
das especificidades da populagdo campesina.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB),
n? 9394/96, pode ser vista, por vezes, como um divisor de
aguas, como uma conquista quanto ao reconhecimento das
especificidades dos povos do campo, pois estabelece normas
para a educacao no contexto rural, possibilitando que a realidade
do campo seja atendida de acordo com ajustamentos necessarios
as suas especificidades.




Neste sentido, a referida lei reconhece, em seus artigos
3%, 23% e 61° o comum acesso de todos a escola, valorizando
e considerando as diversidades ético racial, além dos ciclos
climaticos de cada regido, tendo em vista que o calendario escolar
se adequara a essas peculiaridades, como também enaltece o
nivel de formagao para os profissionais que atuarao na educacao
basica, sendo esta em nivel médio ou superior. Ademais, o artigo
28° também prescreve principios para o funcionamento dos
sistemas de ensino, na observancia para a adequacao deles as
peculiaridades do campo. Sabe-se, portanto, que:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para
a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a
sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
II-Organizagao escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢Oes climaticas;
III - adequacao a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 1996. p.21).

Possuindo como referéncia os postulados da Constituigao
Federal de 1988, que introduz novas concepgoes e visdes do
rural, a LDB (9394/96), traz, em seu contexto, novas premissas
de trabalhar com o campo, com as peculiaridades dos espagos
agrarios, em que recolhesse a diversidade existente nestes
espacos, trazendo a tona uma multiplicidade cultural, bem como
o direito dessas culturas a educagao de qualidade.

Falar agora em educagdo para os povos que vivem nos
espagos rurais, € buscar situar a escola como um espaco de
direitos e ver seus alunos para além de meros decodificadores de
contetdo. Como coloca Arroyo e Fernandes (2011), é necessario
considerar suas historias de vida, suas lutas, ter o aluno como
sujeito construtor de sua histdria, capaz de intervir sobre sua
realidade e modifica-la sempre que preciso.

A Educagdo do Campo deve buscar, sobretudo, a
ressignificacdo do campesinato e uma formacao humana digna
através da construgdao identitdria. Logo, percebe-se que isso




ocorre em virtude do espago em que a Educacao do Campo
surgiu: um espago de lutas em torno dos movimentos sociais,
com o objetivo de superar a educagdo rural, que sempre fora
pautada na ideologia, no elitismo, em politicas compensatorias,
que descontextualizou o rural e tentou enfraquecer a ideia de
uma educagao popular.

Nesta perspectiva, ver-se o quao € necessdria uma
educacao que compreenda a historicidade dos sujeitos que
vivem no campo, o quao se apresentam valiosas a¢des educativas
que permitem a tais povos reconhecerem-se como sujeitos da
acao, capazes de nao aceitarem o conformismo e mostrar suas
reivindicacdes diante da sociedade, encorajando homens e
mulheres, no ambito do enfrentamento das contestacdes sociais
presentes no campesinato brasileiro.

Fazendo uso dos ditos de Arroyo (2003), a estrutura, a
configuragao pela qual o campo vem passando nos ultimos
tempos, exige novas politicas publicas, novas praticas educativas.
E preciso uma escola do campo com formagao humana, mas
também com criticidade, com discussdes globais e locais,
valorizando o povo e a cultura campesina. Pode-se concordar
com Gomes (2003), quando coloca a necessidade de articular os
debates sobre cultura e educacao, junto a formacao de professores.
Discussdes que possam privilegiar tais tematicas e articuld-las,
levando em consideragdo que a educagao nao se reduz somente
a escolarizagao, havendo, sobretudo, um compromisso com o
social.

Contudo, falar acerca de processos sociais, construidos
historicamente, em meio a tantas lutas, repressoes e conquistas,
torna-se complexo, porque os processos educativos transcendem
seus limites, de curriculo, de normas, de projetos e se inserem
na construcao da identidade do sujeito. E necessario, portanto,
conceber a educagdo como fendmeno critico, de produgao de
cultura e conhecimento, considera-la, assim como nos lembra
Freire (1996), uma forma de interven¢ao no mundo, pois:

Quando o homem compreende a sua
realidade, pode levantar Eipéteses sobre
o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e
o seu trabalho pode criar um mundo
proprio, seu Eu e as suas circunstancias
(FREIRE, 1979, p.30).




Logo, lancando um olhar pessoal acerca dos avangos
que a Educagao do Campo vem alcangando, percebe-se que os
sujeitos do campo estao conseguindo superar o silenciamento e
negligéncia que alimentou por anos. Nos marcos dos direitos, a
escuta a voz do camponeés é, sem duvida, um dos mais elevados
ganhos. No entanto, sabe-se que a luta nao pode parar, pois o
estado capitalista em que esta sociedade estd inserida, busca,
diariamente, fazer com que o homem, em especial, 0 homem do
campo, viva cativo a opressao.

A EDUCAGAO DO CAMPO E O ENSINO DEARTE

A arte é uma das diversas disciplinas que compdem o
curriculo do ensino basico no pais. Desde a Educagao Infantil
até o Ensino Médio, a Arte é vista com grande relevancia e
propicia para corroborar no processo de ensino-aprendizagem.
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “a
aprendizagem de Arte precisa alcangar a experiéncia e a vivéncia
artisticas como pratica social, permitindo que os alunos sejam
protagonistas e criadores” (BRASIL, 2017, p.189).

Pianowski (2014, p. 75) relata que:

No ensino de arte da educacdo do
campo € necessario, portanto, que se
busquem essas referéncias para a pratica
educativa [..] é fundamental que o
espaco de acdo do arte/educadores esteja
contextualizado, levando em consideracao
as particularidades e necessidades
dos educandos do campo [...]. Os arte/
educadores do campo também necessitam
atuar com a postura dos mediadores
culturais.

A mesma autora lembra, ainda, que a arte possibilita, ao
estudante do campo, um fortalecimento maior da sua identidade
e autoestima, valoriza os saberes do campesinato, como também
promove uma maior socializagao de culturas entre os povos. Com
esse mesmo olhar, Aratjo (2016), enfatiza que € necessario, nessa




cisao entre Arte e Educagao do Campo, levar em consideragao
a realidade do campo, as caracteristicas e necessidades do
educando que vive neste contexto rural. Segundo Bertoloto;
Campos e Monteiro (2017), a arte apresenta-se como intermédio
para construcao da identidade cultural de um povo, contudo,
poucas sao as nag¢des que levam em consideragao tal questao.

Assim, a Educagao do Campo, enquanto espago de
formacao contextualizada, deve promover um ensino de arte que
possibilite o pertencimento e o empoderamento dos seus sujeitos
diante de sua cultura e praticas dialdgicas que nao deixem na
penumbra a luta em prol dos direitos sociais, fato que deu
origem a essa especificidade. Entende-se, portanto, e fazendo
uso dos ditos de Bertoloto; Campos e Monteiro (2017), que a arte
se configura como uma necessidade do ser humano, é, pois, uma
forma de conhecimento, que amplia a concepcao de mundo do
sujeito.

PROCEDIMENTOS METODPOLOGICOS

A construgao deste trabalho se deu por meio de pesquisas
bibliograficas e webgrafica, pesquisa documental, de base
qualitativa. Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 244),
pesquisa documental “é aquela em que os dados obtidos sao
estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de
extrair informagdes neles contidas, a fim de compreender um
fendmeno”. Acerca da abordagem da pesquisa, pode-se utilizar
as palavras de Prodanov e Freitas (2013, p. 70), quando lembram
que “ainterpretacao dos fendmenos e a atribuicao de significados
sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa”.

Para fazer-se pesquisa qualitativa, o pesquisador busca
nado fazer uso de processos estatisticos; a dinamica dos fatos,
do seu objeto de investigagdo ndao é analisado com dados
numeéricos. Caracteriza-se como um estudo descritivo, em que
busca interpretar os elementos constituintes da pesquisa em
sua totalidade, incluindo, assim, o contexto social, politico e
econdmico dos aspectos investigados (PRODANOV; FREITAS,
2013).




Deste modo, para alcangar os objetivos propostos, utilizou-
se como estratégia de pesquisa a andlise documental e pesquisa
participante. Liidke e André (1996, p.38) colocam que sao
considerados documentos “materiais escritos que possam ser
utilizados como fonte de informacao, como leis e regulamentos,
normas, pareceres, cartas, [...], jornais, revistas, discursos, [...]
e até livros, estatisticas e arquivos escolares”, em que se busca
compreendé-los como meios de comunicagdo, pois foram
elaborados com certo propdsito.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O documento analisado fora o livro didatico do 5° ano
da colecao Conectados, denominado Conectados Arte, o qual
aborda a disciplina Arte. Como categoria de analise, assim como
ja mencionado, escolhe-se o conteudo abordado no material
didatico - seus textos e imagens - na qual, buscam-se algumas
relacoes destes com as peculiaridades do campesinato. O livro
da editora FTD faz parte do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) nos anos 2019, 2020, 2021, 2022 e esta
disponibilizado nas escolas publicas brasileiras.

A analise que o estudo propde versa sobre um exemplar
que nao pertence ao PNLD Campo, estando em uso nas
escolas do campo. Portanto, quer-se, justamente, analisar em
que medida este livro didatico é relevante para a educacao do
campo, quais sao as representacdes da cultura campesina que ele
aborda e que pode possibilitar a contextualizagao com o rural.
O referido exemplar foi produzido por trés autores, estes que,
diante das informacodes trazidas no proprio material, apresentar
ter alguma formacao relacionada ao componente curricular cujo
livro aborda: Arte. Contudo, encontram-se divergéncias, quando
nao apresentam alguma formacao relacionada a Educacdo do
Campo.

O livro Conectados Arte esta dividido em duas unidades,
onde cada uma destas possui dois capitulos. A unidade 1
estd intitulada como Imagens em Movimentos; o capitulo 1,
denominado: Cinema: fabrica de sonhos e o capitulo 2: O cinema:
arte de muitas linguagens. A unidade 2, tem como titulo Arte




agora. Seu capitulo 1 chama-se Arte do presente, o capitulo 2:
Historias e Tecnologias na musica. Como o nome da colecao deixa
entender — Conectados — os temas/conteidos abordados sao
relacionados as tecnologias, sendo estas, abordadas e solicitadas
na maioria das atividades propostas e nos textos.

A sétima arte, o cinema, ¢ uma das linguagens da arte
abordada com grande veeméncia no material, aparecendo
na unidade 1, em seus dois capitulos. A unidade 2 focaliza a
discussao em duas artes: a danga, no capitulo 1, e a musica, no
capitulo 2. Os discursos dos textos giram em torno dos artefatos
relacionados as tecnologias, como ja colocado, expondo a
necessidade do acesso a estas, fato que € visto devido a discussao
trazida no material.

Logo, as populagdes do campo, identificadas, segundo a Lei
n°11.947, de 16 de junho de 2009, que dispoe sobre o atendimento
da alimentagdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola
aos alunos da educagao bésica, como: agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados
e acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados
rurais, quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros
sujeitos que produzem suas condi¢des materiais de existéncia em
meio ao trabalho rural, aparecem no material didatico analisado,
por vezes, esquecidos. Sdo poucas as discussdes voltadas aos
mesmos, para suas necessidades e peculiaridades.

Sendo assim, o livro traz alguma discussao acerca das
questdes relacionadas ao campesinato, a partir do capitulo 2
da unidade 1, quando, ao abordar conceitos sobre o cinema,
apresenta uma imagem do filme “Taind, a origem”, em que
mostra uma garota indigena brincando na natureza, com a
representacao ainda genuina do indio, que vive na mata, mora
em ocas, ou seja, a imagem colonialista que, apesar dos séculos
perpassados, ainda permanece inalterada.




Figura 1- Crianca indigena Wiranu Tembé como atriz em
cena do filme Taina, a origem.

W ARTE DE MUITAS
LINGUAGENS

Figura 2- Crianca indigena com flauta de Pa, as margens
do rio Titicaca, no Peru

Fonte: Livro Conectados Arte: 5° ano, 2018, p.94.

H4 um silenciamento acerca desses sujeitos no livro
didatico e isso ndo ocorre de modo ingénuo. A maneira como
os indigenas sao apresentados nesses materiais vinculados nas
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escolas, o0 modo passivo, em que mesmo sao vistos, ocorre,
segundo Arroyo e Fernandes (2011), em virtude de processos
politicos de segregagao dos setores sociais, economicos e culturais
da sociedade. Ha uma visao muito simplista deste, acritica, que
nao oportuniza, inicialmente, reflexdes acerca das vivencias
artisticas-culturais do povo indigena.

Lamas, Vicente e Mayrink (2016), lembram que essa forma
deturpada que caracterizou os indigenas por anos e que, por
vezes, ainda ocorre, passou a sofrer criticas em meados dos
anos de 1970 em meio ao Movimento Social Indigenista, que
fez surgir organiza¢des dos povos indigenas em nivel nacional
e que acarretaram prerrogativas legais a luz dos direitos a estas
populagdes.

Em outro momento, ao discutir sobre dancas e exibir
fotografias com cenas de grupos apresentando dangas populares,
é mostrada uma danga folclérica rural, Catereté, no interior de
Sao Paulo:

Figura 3- Grupo dancando Catereté, na Festa do Divino
Espirito Santo, em Sao Luiz do Paraitinga- SP

Fonte: Livro Conectados Arte: 5° ano, 2018, p.52.

Percebe-se que o referido livro deixa em modo secundario
muitas questdes relativas ao campo. Todavia, é notdrio que sua
proposta nao foi feita especificamente para as escolas do campo,




pois sua composicao de contetidos e abordagens enaltecem
outros contextos sociais e culturais. Em decorréncia, muitas
questdes artisticas-culturais desse espago serao esquecidas, fato
que respaldard na bagagem cultural e na construcao identitaria
dos estudantes.

Compreende-se, pois, que o material apresenta uma
relagao muito timida entre a Arte e a cultura do campo. As poucas
possibilidades que sao trazidas para tal discussao, nao permitem,
de fato, explorar, conhecer, analisar as distintas praticas artistas
das populagdes campesinas. Assim, compreender a cultura e
os contextos onde o aluno estd imerso, através do material, por
vezes, nao ¢ possivel porque o livro obriga vivenciar a cultura
sem nenhuma relagao para com o espago desse sujeito.

Os textos, por sua vez, ndo oportunizam problematizagoes
sobre a realidade do campo. Pode-se colocar que sao textos
técnicos, que trazem informagdes sobre as artes apresentadas,
mas nao produzem efeitos criticos, tém cardcter meramente
informativos. Nao se contextualiza os espagos dos quais os
alunos fazem parte. Entende-se, partindo desse olhar, que
muitas colegdes didaticas sao inadequadas para as escolas do
campo, uma vez que estas trabalham e se organizam em meio a
uma especificidade. Fazendo uma andlise dos contetidos do livro
Conectados Arte — 5 © ano, percebe-se que os mesmos sao, em sua
maioria, voltados a realidade urbana e assim, ndao discutem as
questdes inerentes ao campesinato.

O cinema internacional é apresentado em mais de um
capitulo e outras expressOes artisticas que lembram com
veeméncia a cidade também sdo trazidas no material, como se
pode observar nas imagens abaixo:




Figura 4 — Cartaz de filme apresentado no livro: Monstros
S.A (direcao de Pete Docter, David Silverman e Lee Unkrich,
2013).

Fonte: Livro Conectados Arte: 5° ano, 2018, p.64.

Figura 5- Obra de arte contemporanea, criada pela artista
japonesa Yayoi Kusama, Argentina

Fonte: Livro Conectados Arte: 5° ano, 2018, p.20.

Nao obstante, vé-se que a proposta do livro, assim como ja
colocado, busca um vinculo entre arte e tecnologias digitais. Isso
¢é perceptivel pelos conteudos trazidos, que abordam questdes
relativas ao cinema, musica, danga, arte contemporanea. Tal
relagao se d4 pelo modo cujos contetidos sao discutidos, que
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deixam entender a necessidade do aluno e da escola possuir
dispositivos digitais para fazer uso do livro:

Figura 6- Atividade sugerida no livro.

COMBINADOS

Traga videos (ou disponibilize via in-
ternet, ha varios registros) em que or-
questras tocam as musicas dos filmes
Guerra nas estrelas (Star Wars), E.T.:
o extraterrestre, Superman, Harry
Potter e Indiana Jones.

Fonte: Livro Conectados Arte: 5% ano, 2018, p.64.

No entanto, segundo pesquisa de Munarim (2014), constata-
se uma grande precariedade quanto ao uso de tecnologias digitais
no campo, bem como em suas escolas, que apresentam grandes
deficiéncias estruturais e falta de ambientes diversificados para
producao de conhecimento. De acordo com a mesma autora, é
dado um relevante papel as tecnologias digitais, logo, sabe-se
que ha, ainda, uma grande desigualdade quanto ao acesso. De
tal modo:

Grande parte dos projetos de “inclusao
digital” voltados as escolas do campo
sO come¢am a sair do papel apds as
experiéncias ja feitas na cidade, assim
como o mobilidrio que nao servia mais nas

escolas urbanas era destinado as escolas
de zonas rurais (MUNARIM, 2014, p.96).

Estafalareflete sobreadicotomiaentre campoecidade, onde
esta ultima € vista com olhares superiores, maiores prestigios,
portadora de uma estrutura politico-social imponente. O campo,
por sua vez, analisado com olhares secundarios, inferiores,
deixando sempre entender que seus sujeitos nao precisam de
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nenhum tipo de instrucao, pois isso seria direito daqueles que
vivem nos espagos urbanos.

CONSIDERACOES FINAIS

A abordagem tedrica apresentada fez compreender
que a educagdao para os povos do campo foi, por décadas,
algo compensatorio, pois a concep¢ao que havia era que estes
sujeitos ndo precisavam aprender, porque era preciso manter-se
o dominio sobre eles. E entdo, em meio as lutas sociais que a
histdria desses sujeitos segue novos caminhos.

No leque de direitos conquistados, a educagao do campo
se configura em uma proposta educativa que deve considerar
as questoes socioculturais do povo que reside e langa sua
forca de trabalho no campo. Deste modo, a educacao, diante
de politica especificas para o campesinato, deve contemplar as
necessidades e interesses desses sujeitos. Dentre tais politicas,
tem-se a disseminacdo de material didatico, neste caso, o livro
didatico, visto como importante recurso didatico e permeado de
intencionalidades ideologicas.

Diante disso, compreendeu-se que o mesmo, de acordo
com sua organizacao didatica, pode contribuir para a construcao
de identidades. Contudo, a partir da andlise feita do livro
Conectados Arte — 5° ano, foi percebido que este livro nao
representa, em seus discursos e imagens, problematizagoes sobre
a realidade do campo, tampouco proximidade com a mesma,
deixando, por vezes, esta especificidade na penumbra.

Logo, os raros momentos em que ha a presenca de algum
elemento que remete a vida no campo, ndo oportunizam a
construcdo da identidade desses povos, enquanto sujeitos que
fazem parte de um todo, bem como nao permitem uma andlise
critica, deixando, assim, tais lacunas a serem repensadas quanto
a escolha e uso do material didatico para criangas do campo.

Como ja mencionado ao longo dos escritos, o livro traz,
em toda sua organizacao diddtica, a cultura urbanocéntrica,
deixando-a como centro de discussoes em todo material. Assim,
expressoes artisticas-culturais, a relagdo entre os discursos da
arte e a educacgao do campo é, neste material, algo secundario.




Concomitante a isso, ha uma forte relacao entre a arte e
tecnologia, fato que fortalece, ainda mais, o nexo para com a
cultura urbana, ndo querendo afirmar que o campo nao deve
ter avango tecnologico, pois compreende-se que 0 mesmo vem
buscando diminuir os dilemas que o coloca inferior a cultura
urbana, buscando dentro de suas especificidades, fazer-se
presente na producao cultural, mas se referindo a uma realidade
conhecida, onde o campo e suas escolas, ainda sofrem com a falta
de aparelhos midiaticos, configurando-se, por vezes, arcaicos.

Assim, compreende-se que o mesmo nado apresenta
enfoques que permitam a constru¢dao de identidade do aluno
do campo, a partir do componente curricular que aborda: Arte.
Desta forma, impossibilitando tal formagao identitaria, vé-se
que este material faz crescer a dicotomia entre campo e cidade,
de modo que o uso deste podera ser interpretado como uma
maneira do campo se assemelhar a cultura urbanocéntrica.

Diante da experiéncia docente com este livro didatico, ficou
notdrio que o uso de materiais midiaticos para auxiliar o seu uso
¢, sem duvida, um fator primordial. Contudo, a realidade cuja
experiéncia ocorreu, nao oportunizara tais elementos, logo, tal
fato nao impossibilitou o uso do material, mas dificultou muitas
vezes. Atenta-se, assim, para maiores reflexdes e estudos acerca
do ensino de Arte enquanto aspecto relacionado a construgao
identitaria dos sujeitos, bem como as questdes referentes
aos materiais midiaticos/tecnolégicos no ambito das escolas
campesinas, tendo em vista a grande auséncia desses nestes
espagos.

Nao obstante a isto, a pesquisa apresenta como
contribui¢ao/proposta de intervengao a necessidade de haver
uma formacgao para professores do campo, onde se discutam, no
ambito destas, o ensino de Arte na perspectiva da educagao do
campo, havendo, assim, a necessidade de relacionar os aspetos
artisticos-culturais desta disciplina com a realidade campesina,
com vistas a construgao da identidade de suas populagoes.

Em uma perspectiva mais abrangente, vé-se que cursos de
ensinosuperior, asaber: Licenciaturaem Pedagogia e Licenciatura
em Educagao Artistica, precisam ampliar suas discussoes para os
mais variados contextos socioculturais, amedida que os discursos




nao tenham como discussao central o espaco urbano, mas que
vao além, oportunizando o conhecimento sobre os aspectos
campesinos, levando em consideracao as diversas realidades
existentes no campo: agricultores familiares, ribeirinhos, povos
da floresta, quilombolas, caicaras e outros sujeitos que produzem
condigOes materiais de existéncia nesse espago.

Concomitante a isto, é dada grande necessidade e
importancia a graduagao em Educacao do Campo, uma vez que
a diversidade sociocultural existente no espaco, exige politicas
de formagao docente especificas que permitam compreender e
reconhecer as peculiaridades desses sujeitos e de seus contextos.
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mundo que representa 15% de nossa populagao” (FERNANDES,
2019, p.1).

As primeiras discussdes sobre a educacao no campo tém
origem em 1920, periodo em que comegou a se discutir, no Brasil,
o inicio da “implantacao da escola publica”. Foi nesse contexto,
marcado pela industrializagdo do pais, no qual as cidades
estavam se expandindo, as exportagdes do setor agrario estavam
se modificando e a produgao industrial estava, aos poucos, sendo
introduzida na economia brasileira, que “coube a um conjunto
de educadores e politicos, o desafio de alertar a sociedade em
geral, para auséncia do Estado na garantia dos direitos no meio
rural, entre eles a educacao” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014, p. 222).

Nesse periodo, um conjunto de intelectuais brasileiros,
formado por politicos, educadores e religiosos e, com apoio de
setores da economia como o industrial e agrario, desenvolveram
um movimento denominado de “Ruralismo Pedagogico”. Tal
movimento contribuiu com discussoes, elaboragoes e divulgagoes
de proposicdes para pensar “a educacao escolar das populagdes
rurais” e criaram em diversos estados do pais “grupos, missoes,
nucleos e associacoes em defesa da escola e da cultura rural”
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 222).

A partir do inicio da década de 1960, surgem novas
propostas para pensar o ensino voltado para o meio rural. Nesse
periodo, diversos movimentos sociais se organizaram e iniciaram
as discussOes que proporcionaram a origem do Movimento pela
Educagao do Campo. Apesar dos grandes avangos alcangados na
época, poucos anos depois essas discussdes foram interrompidas
devido a Ditadura Militar, passado esse periodo, a partir da
década de 1980, os movimentos sociais voltaram a se articular
e retomaram as discussoes das propostas para uma educagao
voltada aos sujeitos do campo (FREITAS, 2011).

Assim, ¢ na volta das discussdes da educacado rural que, a
partir dadécada de 1990, surgem diversos programas do Governo
Federal e a Educagao do Campo, como ¢ concebida nos dias atuais,
comeca a tomar forma, ou seja, surgem as primeiras politicas publicas
para essa modalidade de ensino no Brasil (RIBEIRO, 2011).




Alguns desses programas, que criados a partir de 1990,
foram: Escola Ativa, ProJovem Campo — Saberes da Terra e
Procampo, culminando na Politica Nacional de Educagao do
Campo e no Programa Nacional de Educagao na Reforma
Agraria (PRONERA), Programa Mais Educac¢ao nas Escolas do
Campo, Programa Dinheiro Direto (PDDE) Escola do Campo
(FREITAS, 2011).

Esses programas e politicas tém contribuido de forma
significativa para pensar o lugar da educagao do campo no pais,
porém, como apresentado nesta pesquisa, muito ainda tem que
ser feito para que de fato essa modalidade de ensino seja de fato,
consolidada.

Pensar a escola do/no campo e os desafios dela como
politica publica na atualidade é necessario, pois contribui por
mostrar que a realidade dessa modalidade de ensino ainda
estd distante do que é descrito nos principios normativos legais
que tratam sobre a educagao basica brasileira, bem como pode
servir de base para a consolidagao dessas politicas publicas nos
municipios brasileiros, especialmente em Belém-AL.

Nesse contexto, o objeto de estudo desta pesquisa foi:
Politicas Publicas na Educagao do Campo no municipio de Belém-
AL: o olhar de docentes e gestores. Foi proposto com a pesquisa,
aprofundar as discussdes acerca das nossas inquietagdes sobre a
Educagao do/no Campo e efetivagao de suas politicas publicas.

Tais inquietagdes foram aparecendo ao longo das aulas
do curso de especializagdto em Educacdo do Campo pela
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) e também pela
experiéncia da autora desta pesquisa ao trabalhar diretamente
na Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Belém/
AL, em que percebeu que alguns profissionais que trabalham
na zona rural do municipio ndo tinham conhecimentos acerca
das politicas publicas destinadas, especificamente, a Educacao
do Campo, bem como da sua importancia para a educacgao do
municipio.

Diante disso, questiona-se: quais os desafios relatados por
professores e gestores das escolas do/no campo no municipio
de Belém-AL para a efetivacao dessa modalidade de educagao
como politica publica?




EDUCACAO DOINO CAMPO COMO POLITICA PUBLICA

Politicas Publicas sdao diretrizes, ag¢des, programas e
principios desenvolvidos nas mais diversas areas (educagao,
saude, assisténcia social, etc.), que o Estado utiliza para
“producao de resultados ou mudangas no mundo real”, tendo
como principais receptores os cidadaos (AGUM; RISCADO;
MENEZES, 2015, p. 16).

Colaborando com essa afirmacao, Teixeira (2002, p. 2)
afirma que:

“Politicas  publicas” sdo diretrizes,
principios norteadores de agdo do
poder publico; regras e procedimentos
para as relagdes entre poder publico e
sociedade, mediacdes entre atores da
sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso,
politicas  explicitadas, sistematizadas
ou formuladas em documentos (leis,
programas, linhas de financiamentos)
que orientam agdes que normalmente
envolvem aplicagdes de recursos publicos.
Nem sempre, porém, ha compatibilidade
entre as intervengdes e declaragdes de
vontade e as a¢Oes desenvolvidas. Devem
ser consideradas também as “nao-agdes”,
as omissoes, como formas de manifestacao
de politicas, pois representam opgdes e
orientagdes dos que ocupam cargos.

No que concerne a Educagao do Campo enquanto politicas
publicas, as primeiras discussOes tiveram inicio a partir da
década de 1990, quando surgiram diversos programas do
Governo Federal (RIBEIRO, 2011).

Alguns desses programas criados a partir de 1990 foram:
Escola Ativa, ProJovem Campo — Saberes da Terra e Procampo,
culminando na Politica Nacional de Educagao do Campo e
no Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria -
PRONERA (FREITAS, 2011).




A Educagao do Campo é uma das modalidades daeducacao
brasileira que “faz do processo de escolarizacdo um espago
de emancipagdo da populagao rural brasileira, respeitando
a diversidade, os valores e a identidade de um mundo que
representa 15% de nossa populacao” (FERNANDES, 2019, p.1).

Nessa mesma perspectiva, as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagao Basica destacam a importancia
e a necessidade das escolas brasileiras do campo respeitarem as
especificidades dos estudantes que as frequentam. Assim:

Na modalidade de Educacao Basica do
Campo, a educacao para a populagao rural
esta prevista com adequacdes necessarias
as peculiaridades da vida no campo e de
cada regiao, definindo-se orientagdes para
trés aspectos essenciais a organizac¢ao da
acgao pedagogica:

I-contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;
II-organizag¢ao escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢Oes climaticas;
IlI-adequagao a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 2010, p. 72).

De acordo com D’Agostini (2012, p. 454), o conceito de

Educagao do Campo:

[...] foi desenvolvido inicialmente
no interior do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e demais movimentos sociais
do campo que, a partir da pressao
politica e das reivindicagdes para que
o estado assumisse a educagao publica
no/do campo tomou, a dimensao de
politica publica.




Pensada atualmente na dimensao de politica publica, a
Educagao do/no Campo € carregada de singularidades que as
diferencia de outras modalidades da educacao escolar. Assim,
de acordo com Santos; Silva (2016, p. 137) pode-se afirmar que:

A  expressao Educacdo do Campo
identifica uma reflexao pedagodgica que
germina das inimeras praticas educativas
desenvolvidas pelos sujeitos que vivem
no campo. Consiste numa reflexdo que
considera o campo como espago onde se
produz pedagogias. Trata-se, também,
de um projeto que reafirma a finalidade
mais expressiva das praticas educativas
desenvolvidas no campo, contribuindo
com o desenvolvimento mais pleno do
ser humano e sua inser¢ao consciente no
contexto social do qual faz parte.

Segundo Ribeiro (2011), a efetivagao da Educagao do
Campo na perspectiva de politica publica se deu, basicamente,
na década de 1990 depois de longos periodos de lutas, que
foram organizadas por diferentes movimentos sociais. Apesar
disso, sabe-se 0 quanto ainda € necessario fazer para que, de
fato, essa efetivacao acontecga e possa, assim, contribuir para que
a populagao rural tenha acesso a uma educagao de qualidade,
que atenda as suas especificidades, contribuindo para o
reconhecimento da identidade dessas pessoas.

PROCEDIMENTOS METODPOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada entre os meses de maio e junho
do ano de 2020 e é caracterizada como pesquisa qualitativa e
analise documental. Os dados foram coletados por meio de
aplicacao de questiondrios enviados as professoras e diretoras a
partir de um aplicativo de mensagens. Os dados foram analisados
por meio do método qualitativo.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Belém-AL,
conformeafigural, queestdlocalizadonamesorregiaodo Agreste




do estado de Alagoas. Esse municipio faz limite com Palmeira
dos Indios, Taquarana e Tanque D’arca e a distancia entre ele e
a capital alagoana ¢ de aproximadamente 109 km. No censo de
2010 a sua populagao era de aproximadamente 4.551 habitantes.
Esse municipio conta com um total de 20 (vinte) escolas, sendo
1 (uma) da rede estadual e 19 (dezenove) institui¢des publicas
municipais, das quais 17 (dezessete) sao de Ensino Fundamental
e 2 (duas) creches. Das escolas municipais, 17 (dezessete) estao
localizadas na zona rural do municipio.

Figura 1 - Localizacao de Belém-AL no mapa de Alagoas

Fonte: wikipedia.org.

Os sujeitos, que fizeram parte da pesquisa, foram
professores e gestores das escolas do campo da rede publica
municipal de Belém - AL. A escolha desses sujeitos e das
escolas, que participaram da pesquisa, deu-se de acordo com os
seguintes critérios: Professores de escolas que estivessem ativos;
que dispusessem de equipamento celular para participar da
pesquisa. que atuassem a pelo menos 3 (trés) anos nas escolas;
e que estivessem disponibilidade para participar do estudo.
A tabela 1 apresenta a quantidade de escolas do campo que
participaram da pesquisa, bem como o nimero de professores
por escola.
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Tabela 1- Quantidade de escolas e numero de professoras
e gestoras que participaram da pesquisa.

Escola Ne© de professores Ne® de gestor/gestora
por escola por escola

Creche Diélise de Santa Rosa
Escola Municipal Gettlio Vargas
Escola Municipal Joao Mateus
Escola Municipal José Cala
Escola Municipal José Cardoso
Escola Municipal Manoel Soares
Escola Municipal Pedro Cicero

I N
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TOTAL DE PARTICIPANTES 10 7

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os dados foram coletados entre os meses de maio a junho
do ano de 2020, por meio de aplicagao de questionario de forma
virtual, visto que o Estado de Alagoas estd vivendo um periodo
de distanciamento social por conta da pandemia da Covid-19;
por meio de pesquisas dos Normativos Legais sobre Educacao
do Campo nos sites do Governo Federal e do Estado de Alagoas;
e através de leituras de documentos da Secretaria Municipal de
Educagao de Belém, em Alagoas.

O questionario para a coleta dos dados sobre a visao dos
docentes e gestores sobre a Educagao do Campo em Belém-AL
foi disponibilizado no aplicativo de mensagens WhatsApp.
O questiondrio foi composto por sete perguntas que tratavam
sobre o levantamento do perfil das participantes da pesquisa
(sexo, idade, formagao), se conheciam as politicas publicas
destinadas a Educagao do Campo e quais as suas visdes sobre
esses programas.

Ressalta-se que, além de perguntas relacionadas
diretamente com o objeto desta pesquisa, foram feitas outras
para uma maior compreensdo acerca do perfil das participantes
deste estudo.

Todas as pessoas pesquisadas assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE - que, além de dar
ciéncia sobre o objetivo da pesquisa, solicitava a autorizacao
para a participagao das mesmas e apresentava a garantia do
anonimato dos pesquisados.




Como fonte de tratamento e analise dos dados, realizado de
forma qualitativa, foi feita uma descri¢ao do que foi constatado
com as respostas dadas ao questiondrio disponibilizado aos
participantes da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma melhor organizagao dos dados coletados, os
resultados foram apresentados e discutidos em duas categorias,
sendo elas: a) importancia da formacdo continuada para
trabalhar nas escolas do campo e, b) politicas ptblicas: desafios e
contribuic¢des para a Educacao do/no Campo em Belém-AL.

IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA
TRABALHARNAS ESCOLAS DO CAMPO

Todas as professoras (10 docentes) e gestoras (7 diretoras)
relataram que a sua formagao inicial ¢ a de nivel médio por meio
do curso normal (antigo magistério). O fato delas terem como
formagao inicial o magistério pode ser justificavel a partir da
LDB n® 9394/96, quando afirma em seu artigo 62 que:

A formacgao de docentes para atuar
na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagdo minima para
o exercicio do magistério na educagao
infantil e nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL,
1996, p. 42).

No entanto, ressalta-se que essa foi a forma¢ao minima
informada pelas pesquisadas, mas, além dessa formagao,
16 (dezesseis) das entrevistadas responderam que possuem
graduagao. Sendo 12 (doze) em Pedagogia, outras 4 (quatro) em
Licenciaturas diversas, como Ciéncias Bioldgicas (1 professora),
Historia (1 docente) e Letras (1 gestora e 1 professora). Apenas




uma professora informou que nao tem graduagao, mas ja esta
concluindo o curso de pedagogia.

Como enfatizado pela a LDB n® 9394/96, para atuar na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental é
necessario ter no minimo o Ensino Médio Normal. Assim, todas
as professoras possuem a formacao inicial recomendada.

Ressalta-se que, as professoras e gestoras da pesquisa
possuem formacgoes diversificadas, o que pode contribuir para
a melhoria do nivel de ensino ofertado, visto que dispdem
de conhecimentos das mais diversas dreas do conhecimento.
Porém, sabe-se também, que é necessario que as formacdes para
professores, que atuam na educacdo do campo, contemplem
temas relacionados as especificidades das escolas localizadas na
zona rural, e isso nao ocorre no municipio campo de pesquisa.

E o que demonstram Janata ¢ Anhaia (2015), quando afirmam
que, além de exigir as habilidades e competéncias para a profissao
docente no geral, os professores do campo tém de ter formagoes
que os auxiliem a valorizar, respeitar e contribuir para o
reconhecimento dos/as estudantes do campo, enquanto pessoas
que tém e que vivem uma histdria diferente daquelas da zona
urbana.

A Resolucao CNE/CEB N® 2 de 2008, também destaca
a importancia da formagdo especifica de profissionais para
trabalhar na Educagao do Campo. Segundo o artigo 7°, paragrafo
2¢ dessa Resolucgao:

A admissdao e a formagdo inicial e
continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente
deverao considerar sempre a formacao
pedagdgica apropriada a Educacdo do
Campo e as oportunidades de atualizagao
e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades
(BRASIL, 2008, on-line).

Tendo em vista a necessidade de formagao especifica e a
caréncia de profissionais com preparacao técnica e tedrica para
trabalhar com a Educagdo Bdsica em suas diversas etapas e




modalidades, inclusive a Educagao do Campo, em 2009, por meio
do Decreto n® 8.751/2016 que dispde sobre a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educagao Basica. De acordo com
o artigo 12 deste decreto:

VII - estimulo ao desenvolvimento
de projetos pedagdgicos que visem
a promover desenhos curriculares
proprios a formacdo de profissionais do
magistério Fara atendimento da Educagao
Profissional e Tecnoldgica, Educagao de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacdo do Campo, de povos indigenas
e de comunidades remanescentes de
quilombos. (BRASIL, 2016, on-line).

Com relagao a formagao continuada, sabe-se que essa é
indispensavel, para que professores e gestores possam sempre
estar se aperfeigoando e assim garantir uma melhor qualidade no
processo ensino-aprendizagem, pois a formagao de profissionais
para atuar nas escolas do/no campo contribui para “produzir
uma educag¢ao com sentidos, que acolham a cultura e os saberes
desses sujeitos, que valorize esse territério, e que esse seja
constituido por pessoas conscientes de seus direitos, criticas e
ativas diante da sociedade” (FALEIRO; FARIAS, 2016, p. 92).

Essa afirmagao dialoga, também, com o que foi levantado
com as respostas ao questionario, pois mostraram que no caso
especifico das professoras e diretoras que atuam nas escolas do
campo em Belém-AL, 50% das entrevistadas que tém graduacao,
também, possuem especializagao, porém nenhuma possui algum
tipo de pos-graduacao especifica para a Educacao do Campo.

Assim, fez-se necessdrio que sejam promovidos ensinos
significativos e capazes de valorizar os estudantes enquanto
sujeitos histdricos, ou seja, a promocao de uma educagao que
promova o reconhecimento da identidade dessas pessoas
(JANATA; ANHAIA, 2015).

Nesse contexto, considera-se que as formagoes inicial e
continuada para professores, principalmente, as especificas
para atuar nas escolas do campo sdo indispensaveis para que




um municipio possa oferecer aos/as estudantes do campo uma
educacao de qualidade.

Nesta perspectiva, de acordo com Ovigli; Lourenco;
Colombo Junior (2016, p. 90): “no ambito do corpo docente,
coloca-se a necessidade de recursos humanos envolvidos e
conscientes com a causa, para que tenham meios de construir de
forma efetiva um processo de educacao do campo”.

Vieira et al (2017) dialogam com o exposto acima e
acrescentam que a formagao continuada para docentes que
atuam nas escolas do campo “constitui-se em fortalecer o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas e metodologias
adequadas as comunidades atendidas, no sentido de elevar o
desempenho escolar dos estudantes”. (VIEIRA et al.,2017, p. 30)

Alémdisso, aformagaoespecificaemeducagaodo/nocampo
possibilita que os educadores rompam com o entendimento de
um ensino voltado para as criangas da zona rural, baseado na
logica do contexto urbano, como até pouco tempo vinha sendo
desenvolvido. De acordo com Sant’anna; Marques (2015, p. 730):

Os projetos de educacgao voltados para
as criancas da zona rural seguiram, até
pouco tempo, a mesma logica da educacao
desenvolvida no contexto urbano. A
educacgadourbana, tomada como referéncia,
nao considera a diversidade sociocultural
das pogulagées que vivem no campo,
seus saberes e modos de produgao de
vida. Ao valorizar a vida nas cidades,
desqualifica a vida no campo e apresenta
uma perspectiva limitadora para aqueles
que nasceram e vivem no campo.

Esse fato dialoga com o apresentado por Fontana (2015, p.
105) em sua pesquisa, quando afirma que “o professor do campo
tem lacunas em sua formacao para compreender e trabalhar com
a identidade do campo”. A partir dessa constatagao, a autora
destaca a necessidade e a importancia de investir na formacao
continuada dos docentes que atuam nas comunidades da zona
rural.




Diante disso, é notoria a necessidade das profissionais
das escolas do campo no municipio de Belém-AL serem
incentivadas, principalmente, pelo poder publico municipal para
darem continuidade a sua vida académica, se especializando,
principalmente, em dreas que abordem as questdes relacionadas
a educagao do/no campo.

Vale ressaltar que, apesar das professoras nao terem
cursos de pos-graduagado relacionados com a Educagao do/no
Campo, participam de ac¢des de formacao continuadas que sao
direcionadas ao atendimento desse publico e tema especificos,
organizadas pela Secretaria de Educa¢ao do municipio, além de
outros cursos de aperfeicoamento.

POLITICAS PUBLICAS: DESAFIOS € CONTRIBUICOES PARA
A EDUCACAO DO/NO CAMPO
EM BELEM-AL.

Nesta subsecao é apresentada a analise das respostas das
professoras e diretoras sobre o reconhecimento dos Programas
presentes na escola, como Politicas Ptiblicas para/ou de Educacao
do Campo. O objetivo é identificar quais sao eles e se existem
desafios para a efetivacao dessas politicas educacionais.

Este estudo apontou que 7 (sete) das docentes que
participaram da pesquisa nao tém conhecimento em relagao ao
que é uma politica publica, pois quando perguntado se “vocé
considera esses programas como politicas publicas?”, trés das 10
(dez) professoras responderam que sim e as demais (7 docentes)
responderam que nao consideraram tais programas como
acoes de politicas publicas. Ja as respostas das diretoras foram
unanimes, pois todas responderam que sim, os programas fazem
parte das politicas publicas.

Esses dados apontam, mais uma vez, para a necessidade e a
importancia de o municipio oferecer formagdes continuadas para
promover maiores elucidagdes sobre o que sao politicas ptblicas,
quais sao destinadas exclusivamente para escolas do campo e o
quanto esses programas sao importantes para o desenvolvimento
de uma educagao de qualidade nas comunidades rurais.




A esse respeito, pesquisadoras como Machado; Vendramini
(2013), destacam, além da necessidade dos professores terem
conhecimento relacionado as politicas publicas educacionais
destinadas a populagao do campo, terem, também, postura
critica em relacao as ofertas desses programas.

Segundo as autoras:

E fundamental ter postura critica e
discernimento sobre o carater dos
programas e projetos editados, de modo a
evitar cair nos cooptagdes e no adesismo,
pratica que serve para referendar
cegamente tais tipos de politicas. As
contradi¢des existem sim, e parece que
quanto mais perto do poder, menos as
contradi¢des sao visiveis, € necessario
ficar atento, para ndo ser cooptado, pois
a adesao pode virar cooptacdo. Portanto,
ha que se ter clareza de qual é o espacgo
de contradicdo e que o trabalho que
fazemos (criticamente) gera contradicao
(MACHADO; VENDRAMINI, 2013,

p.13).

Outro dado necessario, que deve ser destacado com as
respostas ao questionario, € que as participantes da pesquisa,
mesmo nado tendo consciéncia da totalidade das politicas
publicas presentes no municipio e que determinados programas
fazem parte ou nao dessas politicas, as entrevistadas sabem da
importancia desses programas para a manutengao das escolas
do campo.

Esse resultado ficou evidente, quando foi perguntado
se “na sua concepg¢ao, os programas que existem atualmente
na escola onde vocé trabalha contribuem para melhoria da
qualidade de ensino para o seu municipio?” todas as educadoras
da pesquisa (17 no total: diretoras e professoras), falaram que
sim, esses programas auxiliam na melhoria da qualidade de
ensino das escolas do campo do municipio de Belém no estado
de Alagoas.




Uma interpretacdo possivel para essas respostas, porém
descrita de forma diferente e com alguns acréscimos, pode ser
encontrada no estudo de Prazeres (2012) quando pesquisou sobre
“Educacao do Campo e politicas puiblicas na Amazonia: desafios
e possibilidades”. Segundo a autora, “as politicas sociais nao
podem ser compensatorias nem passageiras, devem ser politicas
de Estado, para que possam assim, contribuir para redesenhar o
retrato de nossas escolas rurais” (PRAZERES, 2012, p. 10).

Quando perguntado as professoras sobre “Quais programas
destinados, exclusivamente, a Educagdo do/no Campo?”, das
10 (dez) entrevistadas docentes, 8 (oito) apresentaram alguns
programas que sdao comuns para toda a Educagao Basica,
por exemplo, Educagao de Jovens Adultos e Idosos — EJAI -,
Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE, Programa Nacional
do Livro Didatico - PNLD -, Mais Educacdo, Programa Nacional
de Alimentagdo Escolar — PNAE -, Escola Conectada, Programa
Horta na escola e PSE. No entanto, duas professoras além de
talarem dos programas comuns, acrescentaram ter conhecimento
acerca do Programa Escola Ativa e Programa mais Educagdo nas
escolas do Campo.

Ja as sete diretoras relataram, além de outras politicas
publicas destinadas a educacao basica, assim como as professoras,
alguns programas exclusivos para as escolas do campo, por
exemplo, PDDE Escola do Campo, Programa Escola Ativa e
Programa Mais Educacao nas Escolas do Campo.

Com relagao a quais programas da escola do/no campo
existem atualmente na escola, na qual as professoras e diretoras
trabalham, foram relatados apenas os programas gerais para
a educacdo basica como Programa Dinheiro Direto na Escola
Programa Nacional do Livro Didatico, Programa Nacional
de Alimentagdo Escolar, Escola Conectada, Programa Horta
na Escola e Programa Satide na Escola. No entanto, apenas as
diretoras relataram alguns programas especificos para a escola
do campo, como o PDDE Escola do Campo e Programa Mais
Educacao para as escolas do campo.

Ora, aqui verifica-se a falta de conhecimento, por parte
das professoras, acerca da presenca e da existéncia de politicas
publicas destinadas, exclusivamente, a escola do campo. Além




disso, vale enfatizar que o Programa Horta na Escola nao ¢
considerado como uma politica ptblica, pois trata-se apenas de
uma interven¢do municipal para ser trabalhada nas escolas da
zona rural.

Outro ponto que precisa ser destacado com as respostas
das educadoras que participaram da pesquisa ¢ a continuidade
do Programa Mais Educacdo nessas escolas, pois mesmo
nao havendo mais repasse do Governo Federal para a sua
manuten¢do, o municipio estd conseguindo manté-lo. Esse fato,
nao vem ocorrendo em outros lugares, o que de certa forma pode
ser considerado como um ponto positivo para a rede municipal
de educacao de Belém-AL.

Ao contrério disso, Parente (2017) realizou uma pesquisa
visando compreender as vantagens e desvantagens do Programa
Mais Educacao nas escolas do campo e chegou a conclusao de
que a maioria dos municipios tem dificuldade em manter esse
programa. Segundo essa autora, as escolas publicas do campo
lidaram, durante a abrangéncia do Programa Mais Educagcao,
com “atrasos e as incertezas sobre a continuidade do repasse de
recursos e do proprio programa” (PARENTE, 2017, p. 446).

De modo geral, percebe-se que o municipio ndo conta
com a presenca de uma diversidade de Programas destinados,
exclusivamente, para a escola do campo, o que de certa forma
aponta para a necessidade de se articular e se despertar para
adotar outros programas, como também em tornar mais publico
essas informagdes, a ponto de todos os profissionais que atuam
nessa area terem ciéncia de quais programas sao ofertados, bem
como da importancia dessas politicas publicas para a promogao
de uma educagao de qualidade para as comunidades do campo.

Com relagdo a pergunta “a escola na qual vocé trabalha
tem alguma dificuldade no momento da implementacao e na
oferta desses programas?”, 100% das pesquisadas responderam
que nao. Algumas justificaram dizendo que a Secretaria
Municipal de Educagao da todo o suporte necessario para que os
programas possam funcionar conforme suas regulamentagoes.
No entanto, sabe-se que a maioria dos municipios brasileiros,
principalmente os pequenos, sao dependentes exclusivamente
dos recursos federais para a sua manutengao.




Parente (2017), ao investigar as contribuicdes de uma
politica publica para a Educagao do Campo, mostra que, em
muitos casos, ela é fornecida de forma fragil. Segundo a autora:

[..] a depender da forma como ¢é
implementado nos municipios, estados e
Distrito Federal e das formas de articulagao
com a politica educacional local, essa
contribui¢do apresenta-se de forma fragil,
podendo ser ignorada a qualquer instante
em fungao de descontinuidades politicas e
orcamentarias. Por outro lado, a depender
do modelo de ampliacdo da jornada
escolar e/ou de tempo integral que esta
sendo concretizado pelo ente federativo,
serd possivel produzir maiores impactos
na qualidade da educacao (PARENTE,
2017, p. 452).

Assim, fica visivel que a dependéncia exclusiva de recursos
financeiros federais se torna um desafio para que algumas
politicas publicas possam ser mantidas nos municipios menores.

Diante do exposto, fica evidente que no municipio de Belém,
em Alagoas, os principais desafios, que as escolas enfrentam na
implementagao/manutencao das politicas publicas, sdo a falta de
conhecimento acerca do que sao politicas publicas, dependéncia
direta de recursos publicos federais, j& que ¢ um municipio
pequeno e depende exclusivamente de verbas federais para a
manutengao das escolas, e a falta de formagao continuada dos/
das profissionais da educagao, para que elas possam ter ciéncia
da existéncia de politicas publicas e das contribui¢des delas para
uma boa educacgao.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa possibilitou a compreensao de que as
singularidades dos estudantes do campo para serem respeitadas,
€ necessario que os municipios contem com politicas publicas
especificas para a manutencao das institui¢des escolares e que,




os profissionais que nelas trabalham, tenham consciéncia da
existéncia dessas politicas, bem como da importancia delas para
a Educagao do Campo.

Ficou evidente que a falta de formacao continuada,
reconhecimento de programas como politicas publicas e aadogao
por parte do municipio de programas do governo federal sao os
possiveis desafios que existem no municipio de Belém-AL para a
efetivacao na Educagao do Campo como politica publica.

Assim, recomenda-se que omunicipioinvistaem programas
de formagao continuada para seus servidores e que dé énfase
nas formacoes especificas para quem trabalha na Educacao do
Campo, visando, principalmente, o reconhecimento da existéncia
de politicas publicas para essa drea e da importancia dessas
agoes para a manutengao e promogao da educagao publica de
qualidade no campo ou mesmo na cidade.

Além disso, é necessario que estudos mais aprofundados
sejam desenvolvidos, incluindo, por exemplo, uma andlise
mais precisa dos documentos da Secretaria de Educacao que
apresentem dados sobre a existéncia de outras politicas publicas
destinadas as escolas do campo, bem como de outros programas
que foram adotados no municipio em anos anteriores.
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Capc’lulo 05
REFLEXOES SOBRE PESQUISAS EM TORNO DAS

POLf"l:ICAS E PROJETOS DE EDUCACAO DO/NO CAMPO:
HISTORIA, CONCEPCOES E RESULTADOS"

Elinay Mayara Ludemyla da Silva Felix™
Sanadia Gama dos Santos'

INTRODUGAO

Educagio do/no Campo teve sua origem a partir de

m movimento de lutas e reivindicacbes de
movimentos sociais e sindicais do campo, como
também de intelectuais sensiveis a esta causa.

A primeira Politica Publica voltada para a Educagao do
Campo foi obtida através da Resolucao CNE/CEB n?2, de 28 de
abril de 2008, que dispde sobre a compreensao da Educagao do
Campo em todas as suas etapas e modalidades de ensino.
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A Resolugao Normativa n® 040/2014 do Estado de Alagoas,
e construida coletivamente entre o Conselho Estadual de Alagoas,
Férum Estadual de Educagao do Campo de Alagoas, que possui
diversos segmentos da sociedade civil, reafirma seu compromisso
com as pessoas do campo, sobretudo na garantia da efetivacao
de politicas para essas populagdes, como também que garanta os
direitos ora conquistados, a exemplo da manutengao das escolas
no perimetro rural e a qualidade do ensino, garantida pelo
poder publico local, investimento de recursos e gestao financeira
realizada coletivamente pela comunidade local. Educagao esta
que precisa considerar a sustentabilidade e as peculiaridades
do povo do campo, dotado de um curriculo que atenda a todas
essas necessidades e esteja contextualizada com a realidade e as
reais necessidades das populagdes rurais.

Nesse historico de lutas e reivindicagdes, dois Programas
sdo de grande importancia para o processo de escolarizagao e
de garantia de uma Educagdo do Campo para as populagoes
camponesas, sdao eles: Programa Nacional de Educacdao na
Reforma Agraria - o Pronera e o Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educag¢dao do Campo- Procampo. O
Pronera é um programa que surgiu a partir da observagao de que
muitas universidades estavam discutindo o tema da Educagao
na Reforma Agraria, mas, todos estes estudos e levantamentos
estavam sendo realizado de forma isolada, sendo assim, fez -se
necessario articular com os parceiros, a fim de encarar desafios
e avangar ainda mais com o processo de escolarizagao dos
assentados. Essa articula¢do envolveu o Estado, as universidades
e 0s movimentos sociais.

O Pronera iniciou-se com a proposta de alfabetizagao e a
formagao dos educadores que se encontravam nos assentamentos,
ou seja, os educadores que iniciaram o processo de formagao
nos assentamentos de Reforma Agraria, com isso, foi possivel
uma formacgao voltada para os educadores e populagdes dessas
areas, a posteriori, 0 programa conseguiu evoluir para os anos
finais do ensino fundamental e médio de jovens e adultos que
conseguiram se alfabetizar, passando a ofertar também cursos
técnicos profissionalizantes e superiores.




Desta forma, fica clara a importancia que o Programa vem
contribuindo com um grupo enorme de assentados, viabilizando
uma maior equidade do ensino.

O Procampo ¢ um Programa, que também foi conquistado
com muita luta do povo e dos movimentos sociais no estado de
Alagoas, que tem como principal foco a formagao de Educadores
em modalidade de Licenciatura em Educacao do Campo. Com
este programa, a qualificagdo em nivel superior de Educadores
e Educadoras atuantes em escolas do campo pode contribuir de
maneira mais efetiva com a qualidade de um ensino voltado as
demandas das populagdes locais.

Pode-se dizer também que a Educacdo do Campo tem
sido foco e alvo de vdrios trabalhos académicos ao longo da
educagao, e o tema € uma preocupagao trazida por pesquisadores
que possuem um olhar mais sensivel em relagao a execucao de
diversas praticas educacionais que estao em execugao.

Neste sentido, o objetivo geral deste trabalho consiste
em realizar reflexdes acerca de trés pesquisas que apresentam
praticas educativas, politicas e projetos de Educagao do/no
campo, suas concepgoes e resultados.

Justifica-se o interesse pelo tema pelo fato de, durante
as aulas da Especializagato em Educagao do Campo e
Sustentabilidade - UNEAL, Campus III, ao conhecer a realidade
e vivéncia do povo do campo, com toda a sua luta, histdria,
suas necessidades, concepcoes e ideologias, motivou para
um maior aprofundamento, por meio de uma revisdao tedrica
de trabalhos académicos que apresentassem resultados em
projetos, programas e escolas do campo, no sentido de perceber
cientificamente os avanc¢os, como também limites e desafios ainda
enfrentados pelas populagdes locais. Neste sentido, realizar uma
pesquisa com esse olhar, nos possibilita compreender melhor a
historia e avaliar as lutas e conquistas no ambito das contribuigoes
da Educacao do Campo.

Sendo assim, o trabalho tem como objetivo geral: Realizar
reflexdes acerca de pesquisas que apresentam praticas educativas,
politicas e projetos de Educacao do/no campo, suas concepgdes
e resultados. Em termos de objetivos especificos, pretende-se
analisar a luz dos dispositivos legais de documentos oficiais e




verificar no Estado de Alagoas sobre as politicas de Educacao
do Campo; realizar um levantamento bibliografico em torno de
trabalhos académicos de autores nacionais e de pesquisadores em
Alagoas; perceber avancos e limites nos cenarios cientificamente
investigados. A metodologia é de carater qualitativo, do tipo
interpretativista, por meio de uma revisao tedrica em torno dos
trabalhos de Barros (2019); Caldart (2012); Molina e Rocha (2014);
Souza (2008); dentre outros.

Os critérios para o levantamento desses trabalhos deram-
se no ambito de focalizar pesquisas académicas mais recentes
em Educacao do Campo no curso de pedagogia da Uneal, que
investigue tematicas e concep¢des da Educacao do/no campo no
cendrio de escolas do Campo em Alagoas, como também uma
referéncia de autoras, como Molina e Rocha, que trazem um
panorama de politicas como o Pronera e perceber tais reflexdes.

O presente trabalho sera dividido em trés se¢des, a primeira
sera o referencial tedrico, na qual apresentara a historia do povo
do campo e o surgimento dos movimentos sociais para lutar por
uma Educac¢ao do Campo. Na metodologia é trazido referenciais
de trabalhos de quatro autoras para o processo de ensino e
Educagao DO/NO campo e por fim, os resultados e discussoes,
em que sera feita a analise dos trabalhos e os resultados obtidos
nas pesquisas.

EDUCACAO DOINO CAMPO: DE UM PERCURSO HISTORICO ATE
OS DISPOSITIVOS LEGATS

O fluxo migratorio para as grandes cidades foi fortalecido,
levando as pessoas a busca de emprego e condi¢gdes melhores de
vida. Com essa evasao dos camponeses para a cidade, o ensino
ficou centralizado na zona urbana. Ou seja, a centralizagdao de
escolas também se deu nas cidades ou nos perimetros urbanos,
distantes do interior, e, cada vez mais, dificultando o acesso a
escolariza¢ao dos estudantes que precisavam de escola. Com isso,
os processos de luta do povo do campo sao marcados fortemente
por um sentido historico e politico culturalmente construido
pela sociedade a luz das transformagdes da modernidade, isto




porque, com a modernizagao e a supremacia do conhecimento

cientifico e academicista.

Nesse sentido:

Historicamente, os sujeitos do campo
foram alvo do abandono e do descaso,
principalmente no que diz respeito a
escolarizagdo. As politicas publicas nao
contemplavam os interesses dos homens
e mulheres do campo, o que muitas vezes
restava a estes sujeitos era a escola da
fazenda, onde era reproduzida a educagao
destinada ao meio urbano, servindo
apenas a manutengao do sistema social
vigente. (SILVA; ORTIZ, 2013, p.08).

Com a constituicao de 1988 e a inclusao e reconhecimento
previsto no art, 205, de que a educagao é direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. Neste sentido, o referido documento
afirma que essa educac¢ao como direito nao tem distin¢ao de raga,
classe, grupos sociais, mas é um direito que assegura a educagao
para todos os povos, de maneira universal.

Sendo assim:

Conceber a educacdo como direito
humano significa inclui-la entre os direitos
necessarios a realizacdo da dignidade
humana plena. Assim, dizer que algo é
um direito humano é dizer que ele deve
ser garantido a todos os seres humanos,
independentemente de qualquer condicao
pessoal [...] (HADDAD, 2012, p. 217).

Na década de 1960, comegou-se a se pensar em uma
educacao para o povo do campo. Quando se fala nesse tipo
de educagdo, acaba-se trazendo para o centro do debate a
importancia das lutas dos movimentos sociais no campo, por




direitos que deveriam ser para e por todos. Os movimentos
sociais foram essenciais na luta para que a educagao chegasse
até o povo do campo. Eles defendiam a importancia de se ter
um ensino sem ser preciso sair de sua comunidade, enfatizam
a luta dos camponeses e a relevancia que eles tém para toda a
sociedade, afinal, o povo que vive no campo e do campo, também
deve ter acesso a lazer, cultura e educagao, como citado a priori.

Um dos principais movimentos sociais foi o MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), que comegou
a formar seus assentamentos e questionar o motivo de nao
haver educagdo para os camponeses. O nimero de pessoas nos
assentamentos foi crescendo e, junto com eles, a necessidade de
ser ter escola no acampamento.

O MST luta por direito a terra, a uma vida de qualidade, a
tudo o que o povo do campo precisava, mas sozinhos nao tinham
poder para conseguir. “Falar em Educacao do Campo pressupde
mencionar a luta pela terra, onde, desde o inicio da década de
1980, trabalhadores rurais reivindicam uma escola publica em
cada novo assentamento ou acampamento da Reforma Agraria
[...].” (SILVA; ORTIZ, 2013, p.06).

A partir disso, langaram-se propostas para uma educagao
para o povo do campo, apds reunides, encontros, semindrios e
conferéncias. Assim:

A educacdo entrou na agenda do
Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) pela infancia. Antes
mesmo da sua fundagdo, ocorrida em
1984, as familias Sem Terra, acampadas
na Encruzilhada Natalino, Rio Grande
do Sul (1981), perceberam a educagao da
infancia como uma questdo, um desafio.
(KOLLING, VARGAS E CALDART, 2012,
p- 502).

Ainda de acordo com as autoras, a educa¢dao do campo teve
seu inicio a partir da necessidade de cuidados pedagogicos para
as criangas dos assentamentos. A priori, buscava-se um cuidado
especial apenas para as criancas, sendo aluta do MST ndo apenas




por territério, mas, pelo que é de direito de todos, a educacao.
Inicialmente, essa educacao foi introduzida pelas maes e algumas
professoras do assentamento. Em julho de 1987, ocorreu o
Encontro Nacional de Professoras dos Assentamentos, em Sao
Mateus, no Espirito Santo, que formalizou a criagao de um Setor
de Educagao do MST, coincide com o periodo de estruturagao
e consolidagao do movimento como uma organizacao nacional.
Assim, deu-se inicio a uma educagao exclusiva para o povo do
campo.

Caldart (2012) também traz esse relato sobre o periodo
em que a Educa¢dao do campo surgiu como a Educagao Basica
no momento de preparacao da I Conferéncia Nacional por uma
Educagao Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27
a 30 de julho 1998. A expressao “Educagao do campo”, passou a
ser usada partindo de debates ocorridos no Seminario Nacional
realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro 2002, decisao,
posteriormente, reafirmada nos debates da II Conferéncia
Nacional, realizada em julho de 2004.

Desta forma, a Educacdao do Campo iniciou-se a partir das
discussdes da Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica
do Campo, mas também existiram outros debates para que
este termo fosse mais abrangente, incluindo todo o processo de
educacao.

O argumento para mudar o termo
Educacdo Bésica do Campo para
Educagago do Campo aparece nos
debates de 2002, realizados no contexto
da aprovagao do parecer do Conselho
Nacional de Educa¢do (CNE) n®36/2001,
relativo as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(Brasil, 2001) e com a marca de ampliagao
dos movimentos camponeses e sindicais
envolvidos nessa luta [...] (CALDART,
2012, p. 260).

De acordo com a Resolu¢ao CNE/CEB n®2, de 28 de abril de
2008, homologado por despacho do Senhor Ministro de Estado




da Educacado, publicado no DOU de 11/4/2008, no artigo 1°
resolve que:

A Educagdo do Campo compreende
a Educagao Basica em suas etapas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o
Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de produgao da vida
- agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma
Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas
e outros. (BRASIL, 2008, p.25).

Apesar deste documento assegurar as variadas formas e
modalidades na educacao basica, a luta dos movimentos sociais,
para a efetivacdo dessas politicas e de efetivagao dos documentos
legais, continua em um processo dinamico de fiscalizacao e
reivindicacdo pela garantia da universalizacdo do ensino, de
modo a garantir e assegurar a existéncia de todas as modalidades
para a educagao dos camponeses em seus variados ciclos e anos,
num processo interdisciplinar e de acordo com as demandas e
especificidades locais.

A luta da Educag¢dao do campo € para que todos tenham
acesso a educagdao em seu lugar de origem, sem precisar se
desligar de suas raizes, uma educacao em que os alunos nao se
arrisquem diariamente para chegar até a escola. Neste sentido,
Caldart (2012) apresenta um sentido politico em relagao ao
termo Educagao DO e Educagao NO Campo. Para a autora, o
campo nado é qualquer lugar, nesse sentido pensar um projeto
de educagao sem levar em consideragao que existem territorios
fora das zonas urbanas que tem o direito a educagao no local
onde vive, considerando sua origem, cultura, trabalho e todas
as especificidades de sua vida, sendo assim, a autora considera a
forga politica dos termos da seguinte maneira:




No campo: “o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive”, e do campo:
“o povo tem direito a uma educacdo
pensada desde o seu lugar e com sua
participacdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais”
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002,

p. 26).

Assim, a Educagao NO Campo estd associada a um direito
basico e universal de acesso a uma educac¢do no local onde
vive. J4 a Educagao DO Campo estd associada a uma forma de
educacao que vai além das praticas de ensino universais, mas
preza pela especificidade, demandas e necessidades, que garanta
participacao direta nos planejamentos, nas propostas de ensino
ligadas a sua cultura, identidade, aspectos sociais e ao lugar
onde vive.

A histéria da Educacdo do Campo é marcada por lutas,
conquistas, avangos, mas essa luta continua diariamente para
evitar que as escolas do campo sejam fechadas, uma vez que o
investimento por parte do governo € muito precario. As escolas
precisam de materiais adequados, avangos tecnoldgicos, entre
outras necessidades. E de suma importancia entender que essa
luta é de todos, ndo s6 dos camponeses, mas todos que querem o
avanco educacional para o pais.

POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO DO CAMPO EM
ALAGOAS

Assim como os marcos regulatdrios nacionais que orientam
e asseguram a Educagao do Campo, no Estado de Alagoas as
politicas publicas também se voltaram a luz destes documentos
legais e voltaram-se, por meio da articulagdo e organizacao dos
movimentos sociais do campo, documentos que nesta secao
discutiremos e apresentaremos.

Dada a importancia destas a¢des de inclusdo e valorizagao
dos povos do campo, o Conselho Estadual de Educagao de




Alagoas, no exercicio de suas fungdes legais, considerando
também a educagao ser um direito publico intangivel e dever do
Estado, reconhecendo a Educagdo no campo com suas faces e
peculiaridades, entende a necessidade de se ter uma educacao
mais abrangente, a partir de audiéncias publicas com base na
Constitui¢do Federal de 1988, tendo em vista o disposto na
LDBEN n* 9394/1996, alterada pela Lei n® 12.960/2014, bem como
nas Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas
do Campo, através da Resolucao CNE/CEN n° 02/2008, e no
Decreto n®7.352/2010 que institui a politica publica de Educagao
do Campo no Brasil, assim como no Plano Estadual de Educagao
de Alagoas, Lei n® 6.757/2006, e mediante o Parecer n® 313/2014-
CEE/AL, aprovado por decisao da Plenaria de 11 de novembro
de 2014, resolve em seu artigo 1°.

Estabelecer as diretrizes, principios e
normas a serem observados no processo
de elaboragdo, desenvolvimento e
avaliagdo da politica e dos projetos
institucionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo, que compdem o
Sistema Estadual de Educac¢do do Estado
de Alagoas. (ALAGOAS, 2014, p. 1).

Em seu segundo pardgrafo, a Resolugao Normativa n®
040/2014 ainda afirma as peculiaridades e especificidades
supracitadas. Entende-se assim, a importancia de se preservar
a identidade do povo do campo. Nos paragrafos seguintes do
artigo 1°, evidencia-se que, na elaboragao de seu projeto politico
pedagdgico (PPP) e sua proposta curricular, serd considerado
na Educagao Basica do Campo um compromisso para com o
desenvolvimento rural sustentdvel e os principios pedagogicos
da contextualizacao e interdisciplinaridade.

Assim, a Resolucao Normativa n® 040/2014, reafirma
seu compromisso com as pessoas do campo e sua educacao.
Continuando o artigo 1° entende-se também que:

§ 3° - A Educacdao Bésica do Campo
considerara, na elaboracdo de seu
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projeto politico pedagogico e de sua
proposta curricular, o compromisso com
o desenvolvimento rural sustentavel,
adotando, entre outros, os principios
pedagdgicos da contextualizagdo e
interdisciplinaridade.

§ 4° — A Educagao Basica nas Escolas do/
no Campo em suas etapas e modalidades,
deve atender as especificidades e
peculiaridades da realidade campesina,
no que diz respeito a sua heterogeneidade
e diversidade: sécio-econOmica, étnico-
racial, cultural, politica, religiosa,
ambiental, de género, bem como as
inovagdes tecnologicas no mundo do
trabalho.

§ 5° - O Estado e os municipios
estabelecerao formas de colaboragdo
entre si, objetivando a universalizagao, a
democratiza¢do e a qualidade social da
Educacao Basica e suas modalidades, a
serem ofertadas para as populagdes do
campo.

§ 6° - A politica educacional para o
campo serd organizada com base nos
principios democraticos, para construcao
da universalizagdo e qualidade social,
e respeitando as questdes relativas
a diversidade em suas diferentes
dimensdes e aos principios legais que
regem a educacdo brasileira, visando
a realizacao de estudos e experiéncias
voltados para o mundo do trabalho e
para o desenvolvimento sustentavel
em suas multiplas dimensdes-social,
politico, econdmico, cultural, ambiental
- na constru¢do de uma sociedade
economicamente justa e ecologicamente
sustentavel,  respeitando as  suas
singularidades. (ALAGOAS, 2014 p. 1- 2).




Como dito a priori no artigo 1° da Resolugao Normativa
de 2014, a Educagdo do Campo passa a ser vista como uma
educacao essencial para as pessoas que vivem no campo. Os
Estados e Municipios devem unir-se para proporcionar um
ensino democratico, universalizado e acessivel ao povo do
campo. Observa-se que com a criagao desta Resolugao, a historia
do povo do campo ganha mais uma pagina, repleta de direitos, e
0s mesmos comegam a sair do esquecimento, como supracitado,
apos ter enfrentado muitos desafios em seu caminho, até
conseguir politicas publicas voltadas para a Educa¢ao do campo.

No Art. 2°. da Resolugao Normativa de 2014, compreende
que as escolas do campo deverdo garantir o acesso a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino médio, uma Educacao
profissionalizante e técnica de nivel médio, sendo esta agregada
ou nao ao Ensino médio, a EJA (Educacao de Jovens e Adultos),
a Educacado Especial (para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagao),
ou a Educacao escolar indigena e quilombola. Englobando assim,
todas as modalidades basicas de ensino.

E de suma importancia essa Resolucao Normativa para os
camponeses, que, até entdao, nao tinham nenhuma garantia de
direito a uma educagao basica no Campo. Segundo a Resolucao
Normativa n® 040/2014- CEE/AL, o reconhecimento dos cursos
técnicos de nivel médio, voltados para as questdes do campo,
fazem parte da educagao basica para estudantes do campo e,
portanto, precisam incluir essa especificidade em suas agdes de
formacao.

Assim como reconhecer a modalidade do ensino técnico
como parte da educagao basica no campo, o §3 da Resolugao
também garante, no PPP, a ideia de uma gestao democratica que
estabeleca relacdes da escola com a comunidade, movimentos
sociais, 6rgaos normativos e demais setores da sociedade, afirmando a
identidade campesina da escola. Ainda de acordo com o artigo 3°,
§ 32 a educagao precisa ser contextualizada para que os alunos
entendam melhor os assuntos partindo de sua vivéncia.

E neste sentido, em consonancia com a execucao do
PPP em uma gestao democratica, o curriculo também deve
ser diversificado, conforme disposto no § 2° resolve que: “A




organizacao curricular das escolas do campo levara em conta a
base nacional comum e a parte diversificada e devera considerar
as diversidades e especificidades locais, em todas as suas
dimensoes.” (ALAGOAS, 2014, p. 03).

Sobre o acesso ao transporte escolar para os alunos de
dificil acesso, o artigo 4° do documento dispde sobre a gratuidade
de transporte para alunos do meio rural de dificil acesso. Cita
também que os municipios devem priorizar a realizacao de
concursos publicos especificos para a docéncia nas escolas do
campo, seria, entdo, concursos focados em uma educacao em
que os proprios professores sejam membros da comunidade,
organizando vagas excepcionais, para que os professores nao
precisem deslocar-se de uma grande distancia para trabalhar.

Neste sentido, o documento assegura que, o processo
de formacdo inicial e continuada dos professores, devera
também ser ofertada para todo o corpo docente da escola do/
no campo, levando sempre em consideragao as peculiaridades e
especificidades dos alunos do campo, estudando em multiplas
particularidades da realidade do povo do campo, em especial
a realidade do povo alagoano e nordestino. Trazendo toda a
pratica de forma sustentavel e conservadora do campo.

O artigo 6° da lei n® 12.960 resolve que as escolas precisam
ter uma gestdo democratica e autonoma, de modo que ocorra
a pratica efetiva dos Conselhos Escolares e de Classe, com a
participacao da gestao e da comunidade.

Art. 6°. O processo de nucleagao de classes
isoladas/escolas localizadas mna zona
rural serd operacionalizado através de
deslocamentos intracampo, evitando-se
o deslocamento do campo para a cidade.
A necessidade de nucleacao sera atestada
a partir de consulta as comunidades

envolvidas, através de reunioes
(assembleias ou plenarias), respeitando o
disposto no ECA e na Lei.

Toda a Resolugao Normativa discute sobre as questoes
da educagao do/no campo, respeitando sua singularidade, sua
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historia. Resolve também que se deve respeitar a faixa etdria dos
alunos. No Artigo 6° aborda que a Educacdo infantil precisa
ser fornecida pela prdpria comunidade, para que se evite o
deslocamento das criangas com menor idade. Ja os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, poderao estudar em escolas
nucleadas, nao podendo ultrapassar a distancia estabelecida
para a comunidade.

Segundo a Resolugao Normativa n° 040/2014-CEE/AL:

§ 4° - Em situagdes excepcionais em
que o deslocamento infantil ocorrer, o
transporte escolar devera ter profissionais
da educacao treinados para acompanhar
as criancas, as medidas de seguranca
deverdao ser reforcadas, e o Conselho
Tutelar responsavel devera fiscalizar
as condicdes desse  deslocamento.
(ALAGOAS, 2014, p.4).

Assim, fica evidente que a Resolucao Normativa 040/2014,
assegura politicas publicas para atender o povo do campo, apds
muita luta, conseguiu-se que o Estado e Municipios voltassem
sua atencdo para o povo camponés. Todavia, muito precisa
ser cumprido em relacdo ao reconhecimento e efetivacao
dos marcos regulatdrios, pois, em um Estado marcado pela
oligarquia, o trabalho escravo e muitas lutas de resisténcia e
invasoes historicamente marcados, a luta pela efetivagdo ¢ um
processo dinamico, dialdgico e continuo, isso porque exige
uma forga coletiva da sociedade civil e dos conselhos para os
didlogos e embates constantes com o poder publico, sobretudo
0s municipais, que carregam forcas hegemonicas presentes em
suas administragdes e, em grande parte, fortalece a logica da
centralizagao das politicas para o perimetro urbano, fragilizando
o meio rural e suas escolas, em servicos de infraestrutura, de
curriculo, de formagao dos professores, e, sobretudo, de uma
centralizagdo de recursos financeiros e decisdes que devem ser
de responsabilidade e efetivagdo da comunidade local, pois
conhecem as necessidades do povo.




METODOLOGTA

Nesta secao, faremos uma revisao teorica e bibliografica
de diversos trabalhos e artigos que apresentam reflexdes e
resultados sobre Educa¢ao do/no campo, acerca de processos de
investigacao sobre escolas, projetos e politicas de Educagao do/
no campo no Estado de Alagoas.

Dessa forma, reunimos nesta secao pesquisas de Barros
(2019), Molina; Rocha (2014), Santos (2019), e descreveremos 0s
objetivos de cada trabalho, como também seus resultados acerca
dos cendrios e objeto de anadlise. Em seguida, nos resultados
e discussOes trataremos de uma andlise mais aprofundada e
critica sobre os resultados de cada trabalho, buscando mostrar
os avangos, desafios e também as lacunas que essas praticas e
politicas ou ag¢des ainda enfrentam em relagao as realidades
apresentadas.

Para tanto, como procedimento de geracdo e coleta de
dados, afirmamos em Bortoni-Ricardo (2008), que a pesquisa ¢
de natureza qualitativa, do tipo interpretativista, pois, segundo a
autora, a pesquisa qualitativa aceita o fato de que o pesquisador
¢ parte do mundo que ele pesquisa. Nesse sentido, para esse
paradigma, o cientista social ¢ membro de uma sociedade e de
uma cultura, o que certamente afeta a forma como ele vé o mundo,
e a forma de observagao nao é neutra, pois sdao fundamentadas
em praticas sociais, e o pesquisador nao ¢ um relator passivo,
mas um agente ativo, sendo parte do mundo que ele pesquisa.

Molina e Rocha (2014) possuem como objetivo principal
fazer uma reflexao sobre as possibilidades e limites de dois
programas, entao seu trabalho vai ser voltado para o Programa
Nacional de EducagaonaReforma Agraria (Pronera) e o Programa
de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (Procampo). As autoras iniciam seu trabalho abordando
a formacao de professores para a educagao do campo, em que
questionam como deve ser essa formacao.

A discussao acerca da formacao de
educadores na perspectiva da Educacao
do Campo exige que seja explicitado o




projeto de sociedade, de campo e escola
que se quer construir. Com esse conjunto
€ possivel definir qual o perfil e que
formacao é necessaria para fundamentar
praticas coerentes com o0s principios e
valores que estruturam essa concepgao
(MOLINA; ROCHA, 2014, p.06).
Entende-se assim, que o professor, destinado a lecionar em
umaescola do/no campo, entenda de todas as suas peculiaridades,
cultura e diversidade local. Neste sentido, a educagao do campo
tem também a fungao de articular projetos sociais e do campo,
nao basta somente uma educacdo pautada em livros didaticos,
mas também em vivéncia no campo. Ainda segundo as autoras:

Para esse proposito, torna-se necessario
um educador que tenha compromisso,
condigbes tedricas e praticas para
desconstruir as praticas e ideias que
forjaram o meio e a escola rural. Nesse
sentido, as necessidades presentes na
escola do campo exigem um profissional
com uma formagao bem mais ampliada
e abrangente, capaz de compreender
uma série de dimensdes educativas
e de formativas presentes na tensa
realidade do campo na atualidade. Para
tanto, precisa de uma formacao que o
habilite a compreender a gravidade e a
complexidade dos novos processos de
acumulacao de capital no campo, que
tém interferéncia direta sobre a realidade
do territorio rural; sobre os destinos
da infancia e juventude do campo que
ele ird educar e sobre o proprio destino
e permanéncia das escolas do campo
(MOLINA; ROCHA, 2014, p. 07).

Por esse motivo que a formacdo dos professores € tao
importante para a Educagdo do Campo, pois exige uma série
de experiéncias diferentes e mais ligadas ao conhecimento que




o aluno tem a priori. O primeiro Projeto citado pelas autoras
foi o Pronera (Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma
Agraria), segundo as autoras, o Pronera teve inicio a partir do
I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria, no ano de 1997, a fim de celebrar os 10 (dez) anos do
Setor de Educac¢ao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e também fazer um levantamento dos resultados
alcancados nos diversos niveis de escolarizagao desenvolvidos
até o momento.

Nesse encontro, observou-se que existiam varias
universidades que estavam envolvidas com o tema da Educacao
na Reforma Agraria, mas os trabalhos em sua grande maioria
estavam sendo realizados de forma isolada, fez-se assim
necessario fazer uma articulagio com os parceiros, visando,
entao, enfrentar o desafio de fazer um avango e escolarizar mais
ainda os assentamentos.

A partir dai comegaram a se construir as
articulagOes e lutas que viriam a resultar
na criagdo do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria. Depois de
um longo e tenso processo de negociagdes,
o Programa foi instituido em 16 de abril
de 1998, por meio da Portaria n. 10/1998
do entdo Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria (MOLINA; ROCHA,

2014, p. 10).

O Pronera foi efetivado através de uma grande articulagao,
envolvendo o Estado, universidades e movimentos sociais,
Molina; Rocha (2014, p.10) declaram que: “[...] o objetivo geral do
Pronera é promover a educagao nos assentamentos de Reforma
Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais utilizando metodologias
especificas para o campo”.

Segundo as autoras o programa teve seu inicio com a
alfabetizagdo e a formagao dos educadores dos assentamentos
e depois evoluiu para os anos finais dos ensinos fundamentais e
médiodirecionadoaosjovenseadultos quesealfabetizavam. Logo




apos, passou a ofertar também cursos técnicos profissionalizantes
e superiores para os trabalhadores dos assentamentos.

Durante todo o processo de seu
desenvolvimento, o Pronera contou com a
experiéncia e com os principios formativos
dos Movimentos sociais e sindicais, sendo
marcantes as contribui¢des destes para o
éxito do Programa. Foi essa participagao
que permitiu acolher umarica diversidade
de praticas e contribuir para o avango e a
expansao da Educac¢dao do Campo no Pais
(MOLINA; ROCHA, 2014, p.10).

Assim, evidencia-se que o Pronera é um Programa que
vem a ajudar uma série de assentados e moradores do campo,
proporcionando uma equidade maior de ensino. Ainda sobre o
programa, as autoras dissertam que:

O Pronera tem-se tornado, efetivamente,
uma estratégia de democratizacdo
do acesso a escolarizagdo para os
trabalhadores das areas de Reforma
Agraria no Pais, em diferentes niveis
de ensino e 4areas do conhecimento.
Paralelamente a ampliacdo dos niveis de
escolarizagao apoiados pelo Programa, foi-
se viabilizando, a partir das parcerias com
as universidades publicas, a diversificacao
das areas de conhecimento propostas por
esses cursos, com o objetivo de contribuir
para a promogao do desenvolvimento dos
assentamentos e das familias que ai vivem
(MOLINA; ROCHA, 2014, p.11).

Dessa maneira, elas apresentam os resultados positivos
que o Pronera trouxe e continua fazendo pelo povo. O segundo
Programa defendido pelas autoras é o Procampo, que é uma
politica de formacao de professores, conquistado também pelas
lutas e pressdes apresentadas ao Estado pelo Movimento da




Educacao do Campo. Desde a primeira Conferéncia Nacional,
em 1998, o Procampo foi uma exigéncia por uma Politica Publica
especialmente realizada para estruturar e garantir a formagao de
educadores do campo.

Sendo assim, o Procampo surge como uma oportunidade
para o povo do campo ter uma graduagao, ser licenciado para
trabalhar nas escolas em comunidades ao qual pertencem.

Apesar destes Programas apresentarem solugdes ricas
para a Educacdao do Campo, a luta por essa educagao continua
sendo uma constante, para se garantir a permaneéncia ¢ de suma
importancia entender que estes Programas nao sao a mesma
coisa que Politicas Publicas pois, eles tém prazo, ndo apresentam
uma estabilidade.

Ja na monografia de Santos (2019), apresenta uma analise
sobre as praticas e concepgoes pedagogicas de Educagao DO/NO
campo, em uma escola do Municipio de Taquarana no Estado de
Alagoas. Nesta andlise, a autora inicia relatando sobre o contexto
histdrico da educagdo do campo, onde relata que: “E perceptivel
que cada vez os movimentos em defesa da Educagao do Campo
se articulam para favorecer essa causa, a partir disso ja comega a
incomodar ao Estado que possui interesses distintos” (SANTOS,
2019, p.17).

Observa-se que a autora comega a discutir sobre o
momento em que a luta do povo do campo comega a incomodar,
de certo modo, o Estado, porque ele nao tinha nenhum interesse
em alfabetizar o povo que vive no campo, sendo estes apenas
pessoas consideradas “ignorantes”, sem conhecimento. Santos
afirma ainda que:

Nessa perspectiva, o governo nao
estava satisfeito com esses movimentos,
inclusive no periodo da Ditadura Civil-
Militar. Com interesses préprios e
ideoldgicos, marcada por uma politica de
censura e autoritarismo, o governo criou
0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), que veio para o campo
de forma precaria. Nessa década de
1960, a ideia anteriormente citada que




houve politicas de educagao para fixar
a populacdo campesina no seu lugar
de origem fracassou, pois, a proposta
regente foi a de expulsar os trabalhadores
da terra para utilizarem as maquinas,
caracterizando assim, o processo de
modernizacao da agricultura. Dessa
forma, as populagdes do campo deixando
de viver naquele local, ocasionariam o
éxodo rural, fortalecendo a auséncia de
politicas publicas e incentivando a cultura
do atraso e do retrocesso as populagdes
rurais. (SANTOS, 2019, p.17).

Entdo, de fato, educagao nao era prioridade, pois, quanto
mais o povo se educa, mais comega a entender e lutar por seus
direitos. A autora deixa claro que o povo do camponao é apenas o
que produz, eles sao pessoas com conhecimentos extremamente
importantes, com uma vivéncia rica e com significancia. O Estado
sempre soube disso, mas ignorar sai bem mais barato.

E importante explicitar que o campo nao
¢ qualquer lugar, nem tdo pouco um
lugar menor considerando os espagos,
entdao nao ha como pensar em um projeto
de educagao sem levar em consideracao
que existe uma parte muito grande da
populacdo brasileira que tem o direito a
educacdonolocal onde vive, considerando
sua origem, cultura, trabalho e todas as
especificidades de sua vida. Ou seja, uma
politica de educagdo que seja no e do
campo (SANTOS, 2019, p. 20).

Ao longo desta monografia, evidencia-se a relevancia
de se conhecer a histéria da Educa¢do do campo, mas, mesmo
sendo consideraveis os avang¢os ocorridos, a autora afirma
que em relagao ao grau de importancia que o assunto tem, o
avango realizado ainda precisa muito melhorar, para isso, ¢
preciso analisar ndo apenas documentos e Resolugdes, mas sim




a realidade. E também o que se pode perceber no trabalho de
Molina e Rocha (2014), que existem Programas, avangos, mas
muita luta pela frente.

Barros (2019), outra autora referendada a priori, faz uma
analise sobre as concepgdes de alfabetiza¢do em uma Escola do
Campo no Municipio de Igaci, no Estado de Alagoas, partindo
agora da importancia que a alfabetizagao tem para todos os
individuos. De acordo com a autora:

[...]surge a necessidade de se pensar na
forma como a maneira de alfabetizar
tem sido desenvolvida de modo geral, e,
principalmente, no contexto da Educacao
do Campo, que é uma modalidade de
educacdo com base no principio socialista
de luta de classes e emancipacdo dos
sujeitos. Nesse sentido, a alfabetizacao
nessa proposta estd associada a um
modelo de alfabetizacdo proposto pelo
método Paulo Freire em seu modelo
baseado na acdo-reflexdo-acdo, que
consistia, por meio das palavras, ampliar
a visdao de mundo dos trabalhadores
oprimidos pelo sistema social excludente,
de modo a torna-los capazes de enxergar
arealidade para além das palavras. Nesse
sentido, a proposta da Educagao do
Campo consiste em uma pauta de lutas
e de reivindicagdes frente ao governo
por politicas publicas que garanta
igualdade de direitos e a necessidade
de tornar o ensino contextualizado a
realidade das populagdes camponesas,
pelo direito a um ensino que considere a
cultura, necessidade e peculiaridades dos
individuos (BARROS, 2019, p.11).

Para a autora, a alfabetiza¢do para os camponeses comegou
de forma muito tardia, enquanto grande parte da zona urbana ja
estava alfabetizada, a zona rural ainda era atrasada neste quesito
de ensino. Assim, Barros afirma que para:




[...] a educagao do campo, historicamente,
é vista como local de atraso, de altas
taxas de analfabetismo, devido a falta de
investimentos em politicas publicas que
favorecessem a educagao do campo. Com
muitas lutas, conquistas foram alcancadas
para que os alunos do campo tenham
assegurados seus direitos de receberem
educacdo de qualidade. (BARROS, 2019,

p.21).

Nesse sentido, ela busca em sua monografia, trazer um
recorte sobre a importancia da participacao da comunidade,
familia para obter-se um ensino de qualidade. A autora conclui
que com os resultados obtidos em sua pesquisa em uma educagao
do campo que, através do PPP da escola, a mesma é reconhecida
como uma escola do campo, por ter em seu curriculo uma
proposta de ensino adaptada para os alunos, respeitando sua
cultura e seu lugar de origem.

Através de uma educagao significativa, o
aluno tem a possibilidade de desenvolver
plenamente suas capacidades. Quando a
Alfabetizacdo é trabalhada dentro de um
contexto possibilita ao aluno entender
seu papel social. Historicamente, o
campo € visto como local esquecido,
tendo, na maioria das vezes, sua cultura
vista como inferior. No entanto, sabemos
das riquezas e peculiaridades que este
espago de pessoas que trabalham e
lutam dignamente contribuindo com a
sociedade. E essencial que o processo de
educacao, esteja totalmente voltado para
a valorizagao de cada cultura, para que
os educandos construam a consciéncia de
sua importancia na construgao (BARROS,
2019, p. 52-53).




A partir do levantamento das informagdes através do
recorte tedrico sobre os olhares para a Educacao do Campo, é
importante salientar que, existem intmeros trabalhos sendo
desenvolvidos ou publicados com olhares para as politicas
publicas e realidades, em que a educagao do campo acontece,
sendo assim, na secao dos resultados e discussdes trataremos das
analises feitas acerca dos resultados dos trabalhos levantados e
discutiremos os avangos, limites e desafios ainda enfrentados
para a concretizagdo de uma efetiva educacdo do campo nas
diferentes politicas, projetos e cendrios educacionais.

RESULTADOS € DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentaremos discussdes acerca do
levantamento bibliografico realizado com um olhar critico e
acentuado em relagao as pesquisas e seus resultados. Em Santos
(2019), observa-se em sua pesquisa que os estudos feitos por
meio de uma etnografia em Educagao evidenciaram uma escola
no campo, e os resultados obtidos pela autora mostraram a
necessidade de uma Educa¢ao NO e DO campo, sobretudo na
formagao de professores, de maneira inicial e continuada, e que
as concepcoes da Educacao do/no campo na escola ainda estao
distantes daquilo em que os dispositivos legais e o PPP se propoe
e sugere.

Ainda sobre sua andlise na escola em que fundamentou
seus resultados, a autora mostra que a escola se apresenta
como escola do campo, assim como os documentos que regem,
todavia a realidade, as concepgoes, desde a constitui¢ao do corpo
docente, como também o trabalho pedagdgico desenvolvido em
sala de aula apresenta contradigdes.

Outro resultado encontrado pela autora em seu trabalho
de pesquisa, mostra que o municipio ainda nao compreendeu
as peculiaridades no ato de ensinar e de adaptar o curriculo a
realidade do campo. Nesse sentido, as entrevistas realizadas
evidenciaram uma limitada compreensdo da gestao e de alguns
professores sobre as particularidades e reais necessidades de
uma escola do campo.




Desta forma, o modelo de educagao segue uma ldgica
centralizada nas concepg¢des universalistas de curriculo, de
educagao “para todos”, o que nao consegue atender, de fato,
os principios da educa¢ao do campo em sua natureza politica e
social de aprendizagem.

Ao final de sua pesquisa, a autora relata que apesar de ser
uma escola do campo, os que fazem parte da mesma tem pouco
conhecimento do assunto, entdo da para observar que a escola
em estudo nao tem condic¢Oes suficientes para se considerar uma
escola do campo, devido ao conhecimento do corpo docente ser
muito limitado. Leva-se a pensar entao, se todos esses avangos
contidos em documentos sao realmente reais ou estdo apenas
mascarados.

No artigo desenvolvido por Molina e Rocha (2014),
observa-se que se deve agir em relacao ao fechamento das escolas
do campo, que tem sido uma realidade cada vez mais frequente,
entdo nota — se neste trabalho que se precisa ampliar a luta contra
o fechamento das escolas do campo, essa luta continua, embora
tenham tido varios avancos, o fechamento dessas escolas ainda
preocupa trabalhadores e estudiosos da area.

Outro problema encontrado nos resultados do trabalho de
Molina e Rocha (2014), é emrelagao a permanéncia dos licenciados
na Universidade e no trabalho, uma vez que, as escolas nem
sempre os liberam para cursar o ensino superior em Educacao
do Campo, o que deveria ser considerado bom para a escola,
muitas vezes acarreta na desisténcia de muitos licenciados para
uma formagao universitaria. H4 também pouca oportunidade de
formacao continuada para os egressos em Educacao do campo.

Entao, entende-se na leitura dos resultados das autoras,
que ainda existem muitos desafios na questao de manter abertas
as escolas do campo, de se ter uma formagao para os que sao
licenciados nas escolas do campo, falta oportunidade e uma
formagao continuada para os que conseguem uma licenciatura
em Educagdo do campo. Assim, o que se observa é que as escolas
do campo enfrentam desafios cada vez maiores e dificeis de
serem resolvidos sem nenhuma luta.

A monografia de Barros (2019) levanta resultados positivos
em relagao ao acolhimento dos alunos e da familia e a escola,

148




onde se realizou a pesquisa, mostra resultados bem positivos,
sendo, de fato, uma escola do campo, a alfabetiza¢ao retratada
no trabalho também ¢ satisfatoria, embora seja um desafio. E
com o comprometimento de todos que fazem parte da escola, a
luta vai sendo vencida a cada dia.

Ao analisar estes resultados, ndao tem como deixar
de observar contradigdes que existem nas escolas, existem
documentos que acolhem o povo do campo, mas o que nao existe
muito € o cumprimento das Politicas Ptblicas para com o povo.
Existem diversas pesquisas com foco na Educagdao do campo,
mas a luta ainda é frequente e ardua, mesmo existindo avangos,
os desafios continuam.

CONSIDERACOES FINATS

Nesta secdo, apresentaremos discussdes acerca do
levantamento bibliografico realizado, com um olhar critico
e acentuado em relagdo as pesquisas e seus resultados. Em
Santos (2019), observa-se em sua pesquisa que os estudos, feitos
por meio de uma etnografia em Educagdo, evidenciaram uma
escola no campo e os resultados obtidos pela autora mostraram
a necessidade de uma Educacao do campo, sobretudo na
formagao de professores, de maneira inicial e continuada, e que
as concepgoes da Educagdao do/no campo na escola ainda estao
distantes daquilo em que os dispositivos legais e o PPP se propoe
e sugere.

Ainda sobre sua andlise na escola em que fundamentou
seus resultados, a autora mostra que a escola se apresenta
como escola do campo, assim como os documentos que regem,
todavia a realidade, as concepgdes, desde a constitui¢ao do corpo
docente, como também o trabalho pedagogico desenvolvido em
sala de aula apresentam contradigoes.

Outro resultado encontrado pela autora em seu trabalho
de pesquisa, mostra que o municipio ainda ndao compreendeu
as peculiaridades no ato de ensinar e de adaptar o curriculo a
realidade do campo. Nesse sentido, as entrevistas realizadas
evidenciaram uma limitada compreensdo da gestao e de alguns




professores sobre as particularidades e reais necessidades de
uma escola do campo.

Desta forma, o modelo de educa¢ao segue uma logica
centralizada nas concepgOes universalistas de curriculo, de
educacdo “para todos”, o que ndo consegue atender, de fato,
os principios da educa¢do do campo em sua natureza politica e
social de aprendizagem.

Ao final de sua pesquisa, a autora relata que apesar de
ser uma escola do campo os que fazem parte dela tém pouco
conhecimento do assunto, entao da para observar que a escola
em estudo nao tem condigdes suficientes para se considerar uma
escola do campo, devido ao conhecimento do corpo docente ser
muito limitado. Leva-se a pensar entdo, se todos esses avangos
contidos em documentos sao realmente reais ou estdo apenas
mascarados.

No artigo desenvolvido por Molina e Rocha (2014),
observa-se que se deve agir em relagao ao fechamento das escolas
do campo, que tem sido uma realidade cada vez mais frequente,
entdo nota-se neste trabalho que ¢ preciso ampliar a luta contra
o fechamento das escolas do campo, essa luta continua. Embora
tenham tido varios avancos, o fechamento dessas escolas ainda
preocupa trabalhadores e estudiosos da area.

Outro problema encontrado nos resultados do trabalho de
Molina e Rocha (2014), é em relagdo a permanéncia doslicenciados
na Universidade e no trabalho, uma vez que, as escolas nem
sempre os liberam para cursar o ensino superior em Educagao
do Campo, o que deveria ser considerado bom para a escola,
muitas vezes acarreta na desisténcia de muitos licenciados para
uma formacao universitaria. H4 também pouca oportunidade de
formagao continuada para os egressos em Educagao do campo.

Entao, entende-se na leitura dos resultados das autoras,
que ainda existem muitos desafios na questao de manter abertas
as escolas do campo, de se ter uma formagao para os que sao
licenciados nas escolas do campo, falta oportunidade e uma
formacao continuada para os que conseguem uma licenciatura
em Educacdo do campo. Assim, o que se observa é que as escolas
do campo enfrentam desafios cada vez maiores e dificeis de
serem resolvidos sem nenhuma luta.




A monografia de Barros (2019) levanta resultados positivos
em relacdao ao acolhimento dos alunos e da familia e a escola,
onde se realizou a pesquisa, mostra resultados bem positivos,
sendo, de fato, uma escola do campo, e a alfabetizagao retratada
no trabalho também ¢é satisfatdria, embora seja um desafio. E
com o comprometimento de todos que fazem parte da escola, a
luta vai sendo vencida a cada dia.

Ao analisar estes resultados, nao tem como deixar
de observar contradi¢des que existem nas escolas, existem
documentos que acolhem o povo do campo, mas, o que nao
existe muito ¢ o cumprimento das Politicas Publicas para com o
povo.

Existem diversas pesquisas com foco na Educagdo do
campo, mas a luta ainda é frequente e 4rdua, mesmo existindo
avangos, os desafios continuam.
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Capitulo O6
UMA ANALISE SOBRE OS DESAFIOS DA EDUCACAO

DO CAMPO NO MUNICIPIO DE PALMEIRA DOS INDIOS
- ALAGOAS.

Paulo Oliveira dos Anjos'®
Jeane Vieira da Silva®

INTRODUGAO

contexto social, 0 Brasil vem tendo uma grande disparidade

no que se refere aos indicadores econdmicos e

sociais, e isto sO tende a ficar maior quando se

observar esses mesmos indicadores nas areas rurais, tendo como

principal consequéncia histdrica de uma dominagdo econdmica

exercida pelos grandes latifundidrios, que ndo viam com bons

olhos que a sua forga de trabalho tivesse acesso a educagao, o

que agravou, ainda mais, para o atraso ao acesso a educagao,

bem como a impossibilidade de se desfrutar de outros direitos
em sua época.
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Foi nesse contexto aonde eu nasci e me constitui filho de
homem e mulher do campo, crianga, infante, adolescente, jovem
e homem campesino. Nesse cendrio construi minha historia, de
vida pessoal, social e educativa, estudei em escolas publicas,
que apresentavam as mais diversas formas de precariedade,
estas primeiras localizadas em comunidades campesinas, cursei
magistério, agora em um colégio na cidade, que também tinha
suas necessidades, porém, bem menos que as anteriores. Ao
término do meu curso de magistério prestei concurso publico
para professor em dois municipios e fui aprovado, retornando
para a escola de origem, onde tivera sido aluno do primario,
atualmente ensino fundamental, para dar aula a 50 (cinquenta)
alunos da 1? série, hoje 1° ano, isso em um municipio; no outro
fui escalado para dar aula a 35(trinta e cinco) alunos de uma 32
série, hoje 3° ano, crian¢as de comunidades campesinas, como
professor come¢am a surgir minhas inquietagdes, em 1999, em
meio a tudo isso participei de varios momentos formativos,
porém, nao sentia que os temas discutidos conversavam com
minha realidade de professor de escola do campo.

Em 2001, participei de um processo seletivo para
professores de Jovens e Adultos oferecido pela Universidade
Sao Judas Tadeu de Sao Paulo e fui aprovado para assumir uma
turma de Jovens e Adultos campesinos, neste local me encontrei,
pois tive o prazer de participar de um processo de formagao
continuada, que trazia um discurso real coerente com a minha
vivéncia didatica de professor de escola do campo, Paulo Freire
e a metodologia de alfabetizacao de adultos. A partir disso, meu
interesse s6 aumentou e pude transpor as ideias para minhas
turmas de criangas, quantas experiéncias foram possiveis
vivenciar, quantas novas formas de educar usando o contexto de
vida das pessoas foram possiveis desenvolver.

J& em 2004, participei de formagoes oferecidas por um
grupo de educadores ligados a AAGRA que discutiam essas
diversidades de fazer educacao de uma forma diferenciada,
uma educagao que dialogava com as pessoas, com seus anseios,
saberes e vivéncias, um processo que poderia ir além do cognitivo,
o encantamento s6é aumentava. Em 2007, fui convocado para
fazer parte desse grupo de estudo e ja me propuseram para




assumir uma turma de formacao para professores, que tinha
como objetivo disseminar essas novas possibilidades de se fazer
educagao para as pessoas (estudantes do campo) e potencializar
o professor das escolas do campo do municipio de Igaci, no
Estado de Alagoas, em seu fazer pedagodgico. Nesse mesmo
periodo discutiamos a criagao de uma proposta de Educacao
do Campo também no mesmo munincipio, que foi intitulada
PRODECAMI (Proposta de Educacao do Campo do Municipio
de Igaci), participei de muitos intercambios, incluindo visitas e
participacdo de momentos de formagao oferecidos pelo Servico
de Tecnologias Alternativas (SERTA), situado em Gléria do
Goit4, no Estado de Pernambuco.

Isso me proporcionou momentos impares de reconstrugao
e construgao de conhecimento, nessa oportunidade tive contato
com uma proposta de educacao que subsidiava o professor de
escolas do campo em seu fazer pedagogico potencializando -
com os elementos tedricos, mas, principalmente, na transposigao
da teoria a pratica, a Proposta Educacional de apoio ao
Desenrolamento Sustentdvel (PEADS), em que estive por 10
(dez) anos como formador na Secretaria Municipal de Educagao
de Igaci-AL. Na ocasido, contribui muito no processo formativo
dos professores, difundindo a diversidade de possibilidades de
fazer educacdo de uma forma mais viva, mais real e, acima de
tudo, desenvolver nas pessoas “estudantes” uma aprendizagem
significativa. Em 2013, inicio de uma nova jornada, assumo
a coordenacao da Escola Municipal Vereador El6i Barbosa,
localizada no Municipio de Palmeira dos [ndios-AL., nessa escola
me realizei completamente, pude fazer e sentir a transformacao
na vida das pessoas, alunos, funcionarios, pais de alunos e das
14 (catorze) comunidades que atendiamos, por meio de um jeito
diferente de fazer educagao. Neste lugar, vivi a materializagao
de uma das frases de Paulo Freire que diz: “A educagao nao
transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (FREIRE, 1979, p.86).

Atualmente, atuo como coordenador pedagdgico na escola
citada acima, e continuo fazendo parte do grupo de estudo, em
que iniciei minha trajetoria de luta por praticas de educagao mais
vivas e significativas em escolas do campo, ja citado acima e que,




hoje, se apresenta por sua grande atuagao no semidrido e agreste
alagoano, como Rede de Educacao Contextualizada do Agreste
e Semidrido Alagoano (RECASA/AL), que tem como objetivo
principal consolidar um ntcleo de formagao continuada em
Educacao Contextualizada para atuar nos territorios do Agreste
e Semiarido.

E percebido que, minha relagio com a vida campesina acontece
desde o momento da natalidade e se prossegue até os dias atuais, foi
partindo de todo esse histdrico vivido, principalmente no que tange as
vivéncias profissionais, que decidi fazer essa analise sobre os desafios
enfrentados pelo processo de educagdo do campo no Municipio de
Palmeira dos Indios-AL. Enfim, este trabalho visa fazer uma breve
analise acerca dos desafios da educagdo no campo no Municipio de
Palmeira dos Indios, no Estado de Alagoas, bem como a origem histérica
e os principais movimentos populares que contribuiram e contribuem
para a materializa¢do da educagao no contexto das comunidades
campesinas.

ANALISEHISTORICA E POLITICA DA EDUCACAO DO CAMPO
NO BRASIL

Em 1990, foi a década em que a educacao do campo
comecgou a fazer parte do cendrio escolar. Tendo como enfoque
inicial que a educagao do campo fosse uma forma de defender
o direito do povo do campo, a efetivagao das politicas publicas
da educagdo no campo, para que assim fosse garantido o acesso,
como também o direito e a permanéncia da escola publica no
campo, de forma que respeite a cultura, os saberes e a producao
que o ambiente proporciona.

Conforme as diretrizes operacionais para a educagao
basica nas escolas do campo (CNE/ CEB n.1, 2002), que
conceitua sobre a identidade da escola do campo, citam acerca
das intervengdes que podem ser usadas nas escolas do campo,
no que entende que o povo tem direito ao estudo no local onde
vive, pois muitos trabalham para se sustentarem ou ajudam os
pais na roga. Segundo o Art. 2° da Resolucdo do Ministério da
Educacao:




Paradgrafo tnico. Pela sua vinculagao
as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, on-line).

Em 1998, houve uma conferéncia na cidade de Luziania,
que trouxe a Educacao do Campo como centro das discussoes,
trazendo como projeto uma espécie de didlogo com os
movimentos sociais do campo. Desse intento, foi efetivada uma
politica publica de Educa¢ao do Campo, trazendo, neste ato, a
educacao escolar do campo como dever do Estado.

Atualmente, os movimentos sociais do campo persistem na
luta para que os sistemas de ensino defendam um componente
curricular adequado para o rural, diferenciado do ensino urbano.
Como também, no que se refere a formagao de professores,
que estes tenham uma formacao inicial, continuada que tratem
sobre a Educacao no Campo, que nao seja uma formagao apenas
voltada a disseminagao do conhecimento, mas adaptada também
ao curriculo da drea urbana, da realidade e particularidades
existentes, que nao se esquega das condigdes e histéria do povo
da drea rural. Nesse contexto, Fernandes et al (p. 27, 2004) cita:

Busca-se o reconhecimento do campo
como espago de vida que contemple
um  projeto de  desenvolvimento
sustentavel “voltado aos interesses e
ao desenvolvimento sociocultural e
econdmico dos povos que habitam e
trabalham no campo, atendendo as suas
diferengas histdricas e culturais.

Diante do mencionado acima, entende-se a formagao dos
professores como sendo primordial para a efetivagao da educacao




no campo, visto que, ha a inten¢ao que seja incorporada ao ensino
aluta do povo, a sua cultura e a vivéncia do dia a dia, etapa muito
importante para a contextualizagdo do ensino, como também,
contribui com o elo entre o ensino e o trabalho, aproximando a
escola com a agricultura familiar. Mas, sabemos que a educacao
no campo ainda é um grande desafio.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n® 9.394/1996 estabelece
as diretrizes para a educacao nacional, assim, traz em seus artigos
23 e 28 grandes conquistas de uma educagao que cumpra com as
necessidades da area rural. No art. 23 e o paragrafo 22 do mesmo
cita que:

Art. 23. Em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos nao seriados,
com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, ou por forma diversa
de organizacdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o
recomendar.

Paragrafo 2% O calendario escolar devera
adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econOmicas, a
critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o niimero de horas
letivas previsto nesta lei. (BRASIL, 1996,

s/p).

No art. 28 dareferida Lei cita acerca dos moldes necessario
ao atendimento da populagao rural, como segue abaixo:

Art. 28 —Na oferta de educagao basica para
populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdao as adaptagdes necessarias a
sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as peculiaridades da vida
rural e de cada regido; II — organizacao
escolar propria, incluindo adequacgao
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do calendario escolar e as fases do ciclo
agricola e as condig¢des climaticas; III -
adequacao a natureza do trabalho na zona
rural (BRASIL, 1996, s/p).

Muitos dispositivos legais foram sendo definidos, a fim
de estabelecer uma politica de educagao para a area rural, sejam
eles:

eParecer CEB/CNE, n® 36/2001, de 4/12/2001 — Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do
Campo;

*Resolugao CEB/CNE, n®01/2002, de 3 de abril de 2002, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educac¢ao Basica nas
Escolas do Campo, ja citada no inicio deste artigo;
eParecer CEB/ CNE, n® 01/2006, de 1/2/2006 — o qual
recomenda a Adogao da Pedagogia da Alternancia em
Escolas do Campo;

*Decreto, n® 6.040/2007, de 7/2/2007 — que institui a
Politica Nacional Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais entre outros dispositivos ou documentos.

As referidas normas, citadas acima, passaram por muitas
lutas e movimentos sociais, sempre na busca de efetivar a
escolariza¢do da populagao rural.

Neste contexto, ha uma mudanca na nomenclatura da
educacao rural que passa a ser denominada por educacgao do
campo, em que ganha maior visibilidade e passa a ser um direito
de todos e reconhecimento das diversidades, especificidades,
culturas e histérias. Hd também a necessidade de que o professor
se adeque a realidade que o campo exigiu, conforme Arroyo
(2011, p.33):

O professor do campo deve se auto-
reconhecer como sujeito ativo, afirmativo
e se contrapor as concepg¢des dominantes
na cultura social e pedagogica inspiradora
de propostas curriculares e didaticas




de diretrizes e politicas curriculares
compensatorias e moralizadoras

Vale salientar que, mesmo com muitos avangos nas
legislacdes educacionais pertinentes a Educacao do Campo, as
condigOes nas escolas da populagdo rural continuam precarias,
haja vista que, as politicas e agdes voltadas para a educagao do
campo devem considerar diversos eixos, sejam eles: a diversidade
étnico-cultural, o reconhecimento do direito a diferenca, a
promogao da cidadania e a constru¢ao de uma base, que busque
a superagao da diferenga existente entre campo-cidade.

CONCEITOS EPRINCIPIOS DA EDUCACAO NO CAMPO

Segundo Molina (2010) a Educagdao do Campo € mais
um reflexo do descaso dos governantes com relagao ao povo. A
Constituicao Federal de 1988, em seu art. 205, afirma que:

A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL,
1998, s/p)

Assim, percebe-se que a educagdo do campo € uma forma
de reconhecer os direitos daqueles que vivem no campo, trazendo
uma educacao especifica para suas necessidades, em vista que,
existem aspectos que devem ser valorizados e preservados,
sejam eles: a cultura, costumes e tradigdes, entretanto, Pinheiro
(2011, p.11) afirma que:

[..] a educacdo do campo tem se
caracterizado como um espago de
precariedade por descasos, especialmente
pela auséncia de politicas ptiblicas para as
populagdes que 14 residem. Essa situagao




tem repercutido nesta realidade social,
na auséncia de estradas apropriadas para
escoamento da producao; na falta de
atendimento adequado a satide; na falta
de assisténcia técnica; no nao acesso a
educacao basica e superior de qualidade,
entre outros [...].

Um fato importante a se destacar é que existiram muitos
avangos na educagao do Brasil, menos na Educagao do Campo,
pois ainda falta muitas lacunas e o processo de mudanca lento,
surge assim, uma urgéncia em repensar e efetivar uma nova base
projetos politicos pedagogicos que contemplem a educagdo no
campo (ARROYO, 2011).

E importante que a educagio no campo seja diferenciada
da urbana, pois a tematica adotada na 4rea urbana é mais
cientifica e, muitas vezes, nao é trabalhada na pratica, passando
para os alunos mais a teoria do que a pratica, o que nao deve ser
direcionado para a drea rural, pois nao da para ignorar a vivéncia
e o contexto diario. Por esse motivo, a escola do campo tem uma
identidade diferenciada, mais ligada a qualidade de vida e bem-
estar social.

Em sintese, a educagdo do campo exclui a ideia de que o
campo deve ser uma extensao da drea urbana, esse conceito ja foi
ultrapassado com a mudanga de nomenclatura de educacgao rural
para o campo, pois é preciso ser considerada certas especificagdoes
distintas.

Nao se pode ver a educagao do campo distinta da urbana
apenas pela questao geografica existente, mas existem muitas
outras distingdes importantes, como a sobrevivéncia do povo
que vive no campo, a agricultura familiar e um espago cheio de
tradigOes e costumes sem iguais.

Conforme a LDB (1996) apresenta que a educagao rural
tem que se adequar as especificidades e particularidades do
contexto rural, como cita o art. 28 desta lei:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para
a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdao as adaptagdes necessarias a




sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: I -
conteudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; II -
organizagao escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢Oes climaticas;
III - adequacao a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996, s/p).

A educagdo do campo advém de muitas lutas e estratégias
criadas pelos proprios sujeitos do campo, na tentativa de manter
a identidade e esséncia cultural, fato esse que leva a Educacao
do Campo ser voltada para a redugao das desigualdades sociais,
precariedade do acesso a educagao escolar, como também as
desigualdades na taxa de analfabetismo em relacao ao centro
urbano. Conforme Molina (2014, p. 63):

A Educagao do Campo precisa resgatar
os valores do povo que se contrapoem
ao individualismo, ao consumismo e
demais contra valores que degradam a
sociedade em que vivemos. A Escola é um
dos espagos para antecipar, pela vivéncia
e pela correcdo fraterna, as relagOes
humanas que cultivem a cooperagdo, a
solidariedade, o sentido de justica e o zelo
pela natureza.

Percebe-se a necessidade de construir novas ideias e
contextos que facilitam o ensino no campo. E necessario que
os professores tenham um pensamento critico e motivador
para uma nova consciéncia e democratizagao para alcancar o
conhecimento. Acerca desse tema, Caldart (2010, p. 112) cita:

A democratizacao exigida, pois, nao
é somente do acesso, mas também da
producao do conhecimento, implicando
outras logicas de produgao e superando




a visdo hierarquizada do conhecimento
propria da modernidade capitalista.

Sendo assim, observa-se que as politicas publicas foram
consolidando o compromisso do Estado em promover a educacao
adequada as singularidades culturais e regionais do campo.

DESAFIOS DA EDPUCACAO NO CAMPO

Sao inimeros os desafios, mas pautaremos os que foram
colocados na introducdo deste trabalho: falta de escolas em
localidades rurais muito distantes; a falta de incentivo para a
permanéncia de alunosnas escolas emlocais onde a evasao escolar
se da de forma muito precoce; ma remuneragao dos profissionais
que se deslocam para o campo, de forma que muitas vezes eles
tenham que custear esse gasto do prdprio bolso; dentre outras
questdes a serem observadas e discutidas neste trabalho.

Tanto historicamente quanto economicamente, o Brasil
tem raizes na vida agrdria, inicialmente como colonia, quando
era extraido o pau-brasil, o plantio da cana de agucar e a criagao
de animais, tanto para servir de tragao animal para o campo,
quanto para a venda de seus subprodutos como a carne, leite,
couro e dentre outros. Quando passou a ser independente, houve
modificagdes no cendrio, pois a parte territorial litoranea acabou
se tornando centros urbanizados, ao passo que a produgao
rural acabou migrando para o interior do territério brasileiro
(BEZERRA, 2011).

A partir dessa urbanizagao, as politicas publicas focaram
num primeiro momento em estruturar a educagao nesses centros
urbanos, deixando a populacao rural de lado, de forma que s6
quem teria poder aquisitivo para custear o transporte de seus
filhos para estudar na cidade tinha direito a educacdao. No
intuito de corrigir isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96) comegou a direcionar recursos para
que haja escolas no campo para que se possam corrigir essas
distor¢oes, em que essas escolas tenham uma adaptacao tanto,
na formacao de seus docentes, quanto na metodologia de ensino
e a adequacgao da realidade regional de cada escola, mesmo que




haja uma infinidade de contextos sociais em um dado ambiente
rural.

Mas, mesmo diante dos avangos trazidos pela LDB e da
legislagao especifica para a Educagao do Campo, ainda existem
muitos desafios a serem superados, que vao desde a estrutura até
a parte metodoldgica do ensino. E notéria presenca dos desafios
no processo historico da Educagao do Campo refletido nos dias
atuais, o que sinaliza a auséncia de politicas publica eficazes, que
garantam a materializacdo do direito a Educagao aos povos do
campo e das praticas que conversem com as suas reais situagoes.

Em Alagoas, especificamente no Municipio de Palmeira
dos Indios, esses desafios sio vivenciados por todos que fazem
parte e sao atendidos por escolas do campo, além dos citados
acima, podemos ainda destacar: a ma manutencao das escolas
localizadas no campo, o quadro volante de funcionarios
especialmente professores que, por serem contratados em
sua grande maioria, ndao permanecem na escola, prejudicando
dessa forma a qualidade do ensino e consequentemente da
aprendizagem dos discentes.

H4 também a caréncia de uma proposta de formagao fixa
para qualificar o professor que atua nas escolas do campo, ainda
¢ possivel encontrar professores que se utilizam da ideia de
que esses meninos e meninas aprendem da forma como quiser
ensinar.

Sabe-se que existem leis, decretos, pareceres e resolugoes
documentos que garantem o direito a uma educacdo de qualidade
para os que vivem nas comunidades campesinas, como Lei de
Diretrizes e Base da Educagao, em seu artigo 28 ja citado acima,
bem como a Resolugao Normativa Estadual n® 040/2014 CEE/
AL , que destaca em seu artigo 1° que a oferta de Educagao do
Campo no Sistema Estadual de Educagao de Alagoas devera ser
ofertada pelo Estado e Municipios em forma de colaboracao entre
si para que haja universalizacdo, democratizagao e qualidade
social da Educacao Basica e suas modalidades. Todavia é
presente a desobediéncia por parte dos municipios e do Estado
no cumprimento deste principio basico, que é posto no tocante
a oferta de educagao para os povos campesinos, e, bem mais




proximos, pode se constatar no que se refere ao municipio de
Palmeira dos Indios, Alagoas.

Nesta mesma resolu¢ao em seu Artigo 11, € pontuado que,
os municipios deverdo ter um setor/equipe para acompanhar o
processo de formagao continuada. A realidade nos mostra que, no
maximo, existe uma pessoa que responde por essa modalidade na
Secretaria de Educagao e que passa por um processo de exclusao,
pois em sua grande maioria, é vista como segundo plano.

Na verdade, ndo ha uma politica que garanta a
materializagdo do direito para um fazer e praticar educagao
para os povos do campo, de uma forma que contemple suas
reais situagdes de vida sociocultural, geografica e ambiental,
isso revelado desde o momento da escolha e da valorizacao do
profissional (professor), que ira atuar nas escolas ao processo de
formacao.

No tocante a fatores de evolugao, podemos destacar que
houve mudangas esporadicas, como a realizagao de estudos em
momentos formativos de tematicas e de instrumentos legais
que garantem as praticas de Educagao do Campo, a luta pela
a reorganizagao dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das
escolas, para que estes tragam em seu teor textual, planos de
acoes e um curriculo que dialogue com as vivéncias das pessoas
que compdem a comunidade escolar.

Também, podem ser observadas algumas praticas por
escolas que ainda acreditam que, fazer Educacao do Campo se
resume em apenas em ter uma horta em seu redor, o que nao
garante a efetivagao do que se espera no disposto na Resolugao
Normativa 040/2014 para Educagao do Campo do Estado de
Alagoas, a saber:

§ 6° - A politica educacional para o
campo sera organizada com base nos
principios democraticos, para construgao
da universalizagao e qualidade social,
e respeitando as questOes relativas
a diversidade em suas diferentes
dimensdes e aos principios legais que
regem a educacdo brasileira, visando
a realizacao de estudos e experiéncias




voltados para o mundo do trabalho e
para o desenvolvimento sustentavel
em suas multiplas dimensdes - social,
politico, econémico, cultural, ambiental
- na constru¢do de uma sociedade
economicamente justa e ecologicamente
sustentavel, respeitando as suas
singularidades. (ALAGOAS, 2014, p. 2).

Por fim, sao grandes os desafios que ainda estao postos
no tocante a materializacdo de uma politica educacional para
os sujeitos do campo garantida, tanto na LDB, como no marco
regulatorio estadual.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados reunidos nesta pesquisa, foi revelado
que a educagdo do campo ainda passa por muitos processos de
estudos e que ainda estd em desenvolvimento, ganhando assim
certa atencao de muitos pesquisadores no tocante a parte tedrica
da érea.

Mas, mesmo com esta constante de interesses por parte de
pesquisadores, ainda ha indices considerdveis de descasos com
a realidade da educacdo no campo, quer sejam pelos desafios
supracitados, como o descaso dos gestores publicos em nao
produzir politicas publicas, para que a populacdo do campo
possa ter acesso aos direitos sociais basicos, que vao desde a falta
de pavimentagdao de estradas que liguem povoados distantes
dos centros urbanos, como a construgao de escolas que nao sao
finalizadas, bem como a falta de infraestrutura nas escolas, em
que, muitas vezes, ha a falta de merenda escolar nas escolas,
onde a populacao ¢ mais carente.

Observando este cenario de desigualdade social e estado
de quase abandono, que, na década passada, as politicas
publicas de Educagao do Campo passaram a ser implementadas
em maior escala, em que esse aumento €, unicamente, realizado
por movimentos sociais que lutam para que haja uma maior
igualdade de oportunidades entre os jovens do campo e os dos




centros urbanos, nao sé no acesso a educagao basica de qualidade,
mas também no ensino superior como um todo.

Entdao, mesmo que haja movimentos sociais que lutem para
que a comunidade do campo tenha acesso aos direitos sociais,
€ necessaria a acao do Poder Publico para que se possa ter um
auxilio a esses movimentos sociais, bem como a promogao delas;
que busquem resgatar e produzir uma identidade no tocante a
educacao no campo, com métodos de ensino que possam utilizar
o contexto social vivido pelos individuos do campo, aliado aos
conhecimentos ministrados nas salas de aula; deve-se também
ter uma desconstrucao cultural de que a educacao so6 serve para
o “filho de rico e nado para o filho do pobre”, fazendo com que
haja um aumento na taxa de matriculas e diminuigao da evasao
escolar e que, assim, possa obter uma educagao de melhor
qualidade, podendo ascender de classe social através dos estudos
e exercer os direitos sociais de forma plena.

Como contribui¢do deste pesquisador, apresento uma
proposta de intervencao que tem por objetivo apontar algumas
possiveis solucdes para os desafios expostos no teor desse artigo
e servirao como elementos sugestivos para os leitores, diante dos
desafios apontados.

Desta forma, sugiro que haja a aplicacao afetiva de politicas
de efetivacdo de Educacao do Campo no Municipio de Palmeira
dos Indios — AL, e que a gestido municipal conheca e considere
os direitos educacionais postos na lei para as comunidades
campesinas, a organizacao e efetivacao legal de uma proposta
de Educagdao do Campo para o municipio, ligado a esta uma
proposta de formagao continuada, que garanta subsidios tedricos
e praticos para fortalecer os fazeres e as mudancas de atitudes
dos professores de escolas do campo.

Faz-se necessario repensar nas escolhas de gestores e
professores para as escolas do campo, pois contribuird com a
garantia da reelaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
das escolas, principalmente na organizagao dos curriculos,
entendendo que esse sera a sua espinha dorsal, apontando para
a organizacao pedagdgica e como a aplicagao dessa se dara.
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Capitulo O7
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INTRODUGCAO

eacordo coma Politica Nacional de Educagio Ambiental PNEA,
ein®9795/1999, art. 1%, educacao ambiental refere-

se aos processos por meio dos quais o individuo

e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
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sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).
E uma das formas mais participativas e colaborativas na luta
pela preservacgao da natureza e do meio ambiente que, com a rica
biodiversidade, nos permite o equilibrio ao longo da vida.

A educacao ambiental pode ocorrer em diferentes espacos,
como o0 ambiente familiar, o trabalho e a escola. Em se tratando
da escola, o PNEA traz no art. 2° que a educagdao ambiental é
um componente essencial e permanente da educagao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao-formal. Nesse sentido, uma das formas de promogao da
educacao ambiental pode ser a partir de projetos multi/trans/
interdisciplinares no contexto escolar, como o Projeto COM-
VIDA.

Alguns pontos devem ser esclarecidos com referéncia ao
termo que d4 nome a esse projeto, pois 0 mesmo tem variagdes,
tanto na forma de se escrever, como no sentido literal da palavra,
podendo ser sigla ou adjetivo. O COM-VIDA se constitui numa
Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida nas Escolas,
¢ uma das agOes estruturantes do Programa Vamos Cuidar do
Brasil com as Escolas, em implantagao desde 2004. A ideia surgiu
como resposta as delibera¢des da I Conferéncia Nacional Infanto-
Juvenil pelo Meio Ambiente, quando os estudantes propuseram
a criagao de conselhos jovens de meio ambiente e a elaboragao
da Agenda 21 nas escolas do pais. A proposta das Com-vida é
consolidar, na comunidade escolar, um espago estruturante e
permanente para realizar acdes voltadas a melhoria do meio
ambiente e da qualidade de vida, com intercambio entre as
escolas e comunidades (BRASIL, 2007, p. 9).

Ja a COM-VIDA ¢ um termo utilizado no artigo que se
refere a um projeto multi/trans/interdisciplinar que busca
envolver todos os professores com duas distintas disciplinas,
como também o corpo de apoio da escola para promover nos
alunos uma educagao ambiental pautada no respeito a natureza
e a vida. Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola
Estadual Nossa Senhora da Conceicao, o termo € utilizado das
duas formas. Por fim o COM-VIDA ¢ um projeto de Educagao
Ambiental (ALAGOAS - PPP 2018, p.56).




Nesse sentido, utilizamos o termo Com-Vida, por este
se diferenciar da sigla patenteada pelo Ministério do Meio
Ambiente, pois para a escola, onde acontece o projeto, Com-vida
¢ um projeto de Educagao ambiental, em que sao discutidos
os projetos e agOes necessdrias para o bom desenvolvimento
da escola, pois se refere a um Projeto de Educagao Ambiental.
(ALAGOAS-PPP, 2018, p. 25).

Essa pesquisa se justifica a partir do momento em que
ingressei como professor de lingua inglesa na Escola Estadual
Nossa Senhora da Concei¢do, no ano de 2019, e me deparei
com esse projeto que ja faz parte permanente das atividades
educacionais da escola, e que traz, na sua génese, a preocupacao
com a natureza e a sustentabilidade ambiental na cidade de
Craibas, no agreste do estado de Alagoas, visto que a paisagem
local vem ganhando outros contornos com a chegada da
mineradora Vale no municipio.

Vale mencionar que, embora a escola esteja situada na
sede do municipio - perimetro urbano -, ela atende alunos da
zona rural, e, em sua maioria, da regidao urbana, o que nos leva a
refletir a importancia de se discutir Educagao ambiental voltada
para uma perspectiva de Educagio do Campo, que leve em
consideragao as necessidades locais e os modos de produgao e
de vida dos estudantes advindos da zona rural da regidao. Nesse
sentido, trazemos a ideia pautada em Arroyo (2004), que afirma
ser o campo, o lugar das lutas e agdes dos homens e mulheres das
regides fora do perimetro urbano e os que assumem, mostram o
quanto se reconhecem sujeitos de direitos

Pautada nessa visdao, que a natureza do projeto Com
Vida na escola se funda em acdes que garantam senso critico
e transformacdo de consciéncias em seus lugares de vida e de
morada. Sendo assim, essa forma de acao esta relacionada a um
compromisso politico e social com a comunidade e com os meios
de existéncia e de sobrevivéncia.

Para tanto, o trabalho surge a partir de uma problematica
que envolve a realidade de exploracao desenfreada da natureza,
como também pela auséncia de consciéncia ambiental, causando
poluicao das ruas, bueiros entupidos, em que, por falta de
educagao ambiental, as pessoas jogavam garrafas pldsticas,




madeiras, entre outros materiais, bem como a necessidade de
uma educagao pautada no respeito a natureza que contribua
para o bem estar, a preservagao e sustentabilidade das geragoes
nas relagdes com a natureza e com o meio social.

Sendo assim, a pesquisa tem como objetivo fundante
analisar o desenvolvimento do projeto Com Vida e suas estratégias
alternativas para redugao, reutiliza¢ao e reciclagem de materiais
jogados na natureza, em uma escola estadual localizada no
agreste alagoano. Os objetivos especificos sao: descrever as
atividades realizadas com o projeto Com Vida; perceber como
a interdisciplinaridade esta presente nos processos educativos
dentro da escola e na formacao dos estudantes; e perceber os
impactos referentes ao projeto no trabalho em sala de aula.
Para buscarmos encontrar os resultados, apresentamos a
seguinte pergunta de pesquisa: De que forma o projeto Com vida
contribui com a Educagao e no desenvolvimento sustentavel da
comunidade e da escola?

A fundamentacdo tedrica esta ancorada, com base em
autores que analisam e discutem as questOes relacionadas
a Educacdo, bem como, a Educagdo do Campo e Educagao
ambiental, possibilitando um maior campo de conhecimento
tedrico para a pesquisa, entre eles: Freire (2000), Leff (2007),
Arroyo (2004), dentre outros acrescidos para proporcionar maior
cientificidade a este trabalho.

A metodologia utilizada é de carater qualitativo, por meio
de uma pesquisa de campo, no periodo de 3 a 22 de junho de
2019 com alunos do 12 e 2° anos do ensino médio. A descri¢ao da
natureza qualitativa pauta-se a partir da afirmacao de Bortoni-
Ricardo (2008), sobre a ideia do Professor pesquisador, ou seja,
aquele que estd no ambiente escolar, e a0 mesmo tempo, utiliza-
se desse contexto como lugar epistémico para sua investigagao,
de modo a contribuir na melhoria da qualidade educacional.

A estrutura organizacional desta pesquisa esta apresentada
da seguinte forma: a primeira se¢ao busca trazer o conceito
do que é o Com Vida, ja a segunda segao traz o campo de
desenvolvimento do projeto. Na terceira se¢ao sao apresentadas
as consideragoOes finais da pesquisa e, por fim, na quarta e tltima




secao sao propostas medidas de intervencdao que venham a
contribuir para melhoria das futuras edi¢des do projeto.

OQUEEO COM VIDA?

O projeto Com Vida é uma ferramenta de extensao
pedagogica multi/trans/interdisciplinar da Escola Estadual Nossa
Senhora da Conceigao, implementado na instituicao desde o ano
de 2009, no qual busca desenvolver nos alunos a criticidade em
relagao as causas negativas trazidas com exploracao desenfreada
da natureza nos ultimos anos que buscaram atender somente
ao capitalismo selvagem. Pensar em uma sociedade justa e
igualitaria em que os bens, servigos e recursos da natureza sejam
mais que um direito previsto em lei, que seja uma realidade para
todos, ¢ algo que ainda estamos lutando para que aconteca de
fato. Conduzir nossos alunos para uma educagao que contemple
todas as areas da vida em sociedade, e isso inclui a familia, o
trabalho, a religidao e a comunidade em que se esta inserida.

A educagao ambiental ¢ uma das formas mais participativas
e colaborativas na luta pela preservacao da natureza e do meio
ambiente com toda a sua rica biodiversidade de vidas existentes,
que nos permite o equilibrio de toda a cadeia da vida e é ,também,
uma forma de envolver toda a comunidade em medidas de
educagao com a natureza, como exemplo, na participagao da
separagao de garrafas pet, que serve de matéria para outros novos
produtos, sendo essa uma utilidade ptblica que gera excelentes
beneficios para todos.

Neste sentido, trazemos a temadtica também por ser
universal e que contribui com a Educacao do Campo, pois
a discussao envolve tanto a necessidade de relagdes entre
preservagao do solo, natureza, recursos naturais e suas relagoes
com o0s processos de aprendizagem, contextualizada e ecologica
com a comunidade e a escola. Neste sentido, atribuido a valores
e principios que a Educagao do Campo possui em sua filosofia,
o projeto analisado e descrito neste trabalho corrobora com
essa natureza, em seu cerne, pois os saberes compartilhados e
desenvolvidos sdo coletivos e trabalhados de maneira dialdgica,
critica e participativa. Sendo assim, saber utilizar os recursos




naturais do planeta de forma consciente e responsavel assegura
que as futuras geragdes poderdao desfrutar de tais beneficios
sem racionamento ou até mesmo escassez de alguns recursos
naturais.

Segundo Leff (2008, p. 61-62):

Os principios da gestdao ambiental e de
democracia participativa propdem a
necessaria transformac¢do dos Estados
nacionais e da ordem internacional
para uma convergéncia dos interesses
em conflito e dos objetivos comuns dos
diferentes grupos e classes sociais em
torno do desenvolvimento sustentavel e da
apropriagao da natureza. O fortalecimento
dos projetos de gestao ambiental local e
das comunidades de base esta levando
os governos federais e estaduais, como
também intendéncias e municipalidades,
a instaurar procedimentos para dirimir
pacificamente os interesses de diversos
agentes econdmicos e grupos de cidadaos
na resolucao de conflitos ambientais,
através de um novo contrato social entre
o Estado e a sociedade civil.

Este projeto acontece no meés de junho, mais precisamente,
entre os dias 03 a 22, em que os alunos, em suas turmas
correspondentes, sdao auxiliados por dois professores de
diferentes disciplinas - considerados professores-orientadores
-, 540 responsaveis por pensarem em saidas alternativas para
questdes de meio ambiente dentro da escola, e, nessas saidas,
buscar, quanto mais criativo for, para encontrar maneiras de se
preservar o meio ambiente, pois melhores serao os resultados
para o projeto.

As escolhas dos professores para cada turno, nos seus trés
turnos de funcionamento, por meio de sorteio realizado pela
equipe de coordenagao pedagdgica, de modo que cada professor-
orientador fica responsdvel por duas turmas em horarios
contrarios. No ano de 2019, o projeto contou com a participagao




de nada menos que 27 (vinte e sete) turmas, 39 (trinta e nove)
professores e 957 (novecentos e cinquenta e sete) alunos (entre
Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos, EJA).

Na visao de Leff (2008, p. 243):

Os principios e valores ambientais
promovidos por uma pedagogia do
ambiente devem enriquecer-se com
uma pedagogia da complexidade, que
induza nos educandos uma visdo da
multicausalidade e das interrelagdes dos
diferentes processos que integram seu
mundo de vida.

As agOes desenvolvidas durante o projeto dizem respeito
a criagdo e manutengao de espagos de lazer que favorecam
uma melhor relacao aluno-natureza-educacao, dentro das
dependéncias da escola. Essa etapa do projeto visa a colaboragao
do trabalho em equipe entre os alunos, buscando despertar a
solidariedade e ética como formas de amadurecimento, como
cidadaos participantes de uma sociedade igualitdria para todos.
Como afirma Freire (2002), a educagao ¢ um processo que envolve
curiosidade, respeito a ciéncia e amor pelos os educandos, e que
esta ¢ uma caminhada que obedece a sistematizacao que prima
pelas descobertas de novas formas de ver mundo, e de agir
nele, com posicionamentos criticos, para melhoria de todos os
envolvidos nessa jornada.

Sabemos que, diariamente, toneladas de alimentos
pereciveis sdo desperdicadas no Brasil e tendo o lixo como
destino, mesmo com tantas pessoas ainda sem ter acesso ao que
comer, entao a reutilizacao desses residuos alimentares é uma
excelente alternativa para minimizar o desperdicio alimentar.
Além disso, despertar um olhar mais critico para o desperdicio
de alimentos € uma forma de educar.

As apresentagdes dos resultados se dividiram em dois
momentos, o primeiro se deu no dia 19 de junho de 2019, em
que todos os professores pertencentes a seus turnos de aulas
visitavam os espagos produzidos pelos alunos, com o auxilio
dos professores, na inten¢ao de pontuar as turmas que buscaram




ser mais condizentes possiveis com a proposta do projeto em
relacdo a encontrar medidas, que reduzam os materiais que
prejudicam a natureza, e formas criativas de reutilizar outros
tantos insipientes para as melhorias coletiva e social em “seus
espacos de trabalho”.

FIGURA 1. Antes da Intervencao

Fonte: Acervo pessoal

Repensar medidas, reciclar hdbitos e reduzir desperdicios
sdo atitudes que devem estar presentes em nossa realidade do dia
a dia, e a escola, como uma institui¢dao de educagao formal, tem o
dever de contribuir para uma formagao integral dos alunos e fazer
com que esses sejam agentes de mudangas para uma vida com
qualidade e um mundo justo. Para Dias (1993, p.2), a educagao
ambiental tem “[...] a tarefa de estimular o desenvolvimento de
uma nova consciéncia a respeito das relagdes do homem com
seu ambiente, e produzir novas condutas capazes de levar os
cidadaos a se envolverem com as questoes ambientais”.

O resultado dessa maneira alternativa, de tirar esses
residuos das ruas e residéncias para criar e transformar em um
simples jardim suspenso na escola, é de uma beleza tao singular
esteticamente, pois proporciona a escola, um espago arborizado,
e leva os alunos envolvidos a despertarem a criticidade, a
compreensao sobre o cuidado com o lugar em que pertencemos,
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planejar, executar e também com a autoprodugao sustentavel,
que carrega uma profunda marca de significados e compreensoes
para a vida.

FIGURA 2. Depois da intervencao

Fonte: Acervo pessoal

Os espagos acima mencionados sdao construidos com
matérias que vao de pneus e arames, passando por garrafas pet
e chegando a tantos outros materiais descartados nas ruas, que,
nas maos dos alunos, ganham uma nova forma de uso, através
da reutilizagdo. Os professores, junto com o corpo diretivo
da escola, fazem um sorteio, que garante a imparcialidade da
escolha daqueles para cada turma trabalhar o Com Vida, os
espacos, na medida do possivel, viram verdadeiros jardins
repletos de plantas e flores de diversas cores e formatos, recebem
placas confeccionadas com tampinhas, quadros coloridos feitos
com folhas, cascas de arvores e tecidos também que servem para
enfeitar o local, ja outras ganham até mesas com banquinhos
para sentar. Primar por uma educacdo que atenda os avangos
educacionais, cientificos e tecnologicos crescentes do mundo
moderno, implica pensar em uma educacao integral dos
cidadaos para que possam se beneficiar dos recursos da natureza
e permitir que o outro também o mesmo direito garantido.

Reigota (1998, p. 98) defende que:
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Com os conteidos ambientais permeando
todas as disciplinas do curriculo e
contextualizados com a realidade da
comunidade, a escola ajudara o aluno
a perceber a correlacdo dos fatos e a ter
uma visao holistica, ou seja, integral
do mundo em que vive. Para isso, a
Educagcdo Ambiental deve ser abordada
de forma sistematica e transversal, em
todos os niveis de ensino, assegurando
a presenca da dimensao ambiental de
forma interdisciplinar nos curriculos
das diversas disciplinas e das atividades
escolares.

O segundo momento se da na culminancia final, em que
todas as turmas pertencentes dos turnos, matutino e Vespertino,
desenvolveram receitas culindrias utilizando cascas, sementes
e folhas de frutas ou outro tipo de alimento, destes sao feitos
bolos, doces, tortas, sucos e sorvetes, que sao avaliados por
uma comissao mista de funciondrios da escola, por meio de
votagdo direta, para escolher qual foi o melhor cardapio servido
pelos alunos. Nesse sentido, a educagao ambiental, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais:

Art.1°. Entendem-se por educagdo
ambiental os processos por meios dos
quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem do uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e a
sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1)

Em cada atividade desenvolvida no projeto Com Vida,
pode observar que houve, de fato, uma maior compreensao
por partes dos alunos, professores, funciondrios da escola e,
consequentemente, da comunidade de que conseguimos, com
receitas consideradas “simples” e praticadas em nossas casas,




preservar a natureza e repensar sobre o consumo e destino
de diferentes residuos. Entretanto, verificou-se que devemos
contribuir para termos uma melhor qualidade de vida na
localidade da qual fazemos parte e, para que isso possa acontecer,
temos que nos posicionar criticamente enquanto cidadaos
consumidores de produtos, bens e servigos.

CAMPO DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este trabalho foi realizado em uma escola que se encontra
situada no municipio de Craibas, localizada na regido agreste
do estado alagoano. A cidade recebe esse nome por conta da
derivagao do termo tupi “Carahyba” = Craibas, que quer dizer a
arvore doramo, que se tem em abundancia naregiao Craibas. Tem
uma populagao estimada em, aproximadamente, 22 (vinte e dois)
mil habitantes de acordo com o ultimo senso do IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica -, realizado em 2010, e que
conta atividades econdmicas bastante diversificadas que inclui
comércio local, feira regional e atividades de agriculturas, como
exemplo a plantacdo de mandioca e fumo, sendo esse ultimo
com maior relevancia financeira para a sociedade craibense.

FIGURA 3. Mapa do Estado de Alagoas destacando a cidade de
Craibas.
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Fonte: Disponivel em http://[www.seplag.al.gov.br

A Escola Estadual Nossa Senhora da Conceigao, pertencente
a 5% Geréncia de Educacao, foi fundada no final da década de




80, que teve como fundador o Padre Missionario que veio da
Bélgica, Josepf Guislain Theisen, o qual percebeu que a cidade
era praticamente composta por pessoas analfabetas, e que estas
precisavam urgentemente de uma educagao formal que formasse
o cidadao para seu pleno exercicio na vida social da cidade, de
modo a requerer seus direitos. A escola oferta a seus alunos os 03
(trés) anos que compoem o Ensino Médio respectivamente 1° ano,
2° ano e 3° ano, nos turnos matutino, vespertino e noturno, como
também a modalidade de ensino Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), exclusivamente, no periodo noturno, o que amplia as
oportunidades para que mais pessoas possam ter acesso a uma
educacao publica, gratuita e de qualidade.

Este trabalho de pesquisa que trata da Educagao Ambiental,
inicialmente, em uma Escola Estadual buscou contribuir com a
formagao de alunos comprometidos com uma sociedade justa e
ética para uma formagdo moral, e nao ficar apenas restrita aos
muros da instituigdo, mas que sai para a comunidade, levando
consigo uma postura critica de que mudancas em pequenos
costumes corriqueiros, que temos em nossas vidas, podem gerar
grandes impactos positivos em nossas casas, em nossas cidades,
em nosso pais e no mundo, como sendo nossa propria extensao
de casa.

Assim, o sucesso do projeto esteve diretamente associado
ao sucesso dos alunos no alargamento e profundidade de
conhecimentos para se preservar a natureza e a diminuigao de
lixo produzido pela comunidade local.

Segundo Freire (2002, p. 24):

Saber que devo respeito a autonomia, a
dignidade e a identidade do educando e
na pratica, procurar a coeréncia, com este
saber, me leva inapelavelmente a criacao
de algumas virtudes ou qualidades sem
as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), o objetivo da pesquisa
qualitativa, em sala de aula ou no espago educacional, estd
associado a uma espécie de “caixa preta”, ou seja, ao invisivel




pela natureza de sua dindmica ser rotineira e, com isso, seus
envolvidos possuem dificuldades de identificar os significados
estruturais de suas rotinas e as formas como se engajam.

Durante o més de junho, entre os dias 03 a 22, tive a
incumbéncia de ser o professor, orientador e facilitador para
trabalhar junto com uma turma de 1° ano “B” matutino e outra
turma de 2° ano “A” vespertino. As atividades descritas, neste
trabalho limita-se a relatar apenas as produgoes realizadas na
turma do 2° vespertino, com a tematica de educacdo ambiental
e, por sua vez, pensar propostas e alternativas que levassem
a promover importantes impactos no contexto educacional
e ambiental com os jovens na formagdo escolar e social. A
culminancia geral entre as turmas, professores e a sociedade
civil, em que a escola esta inserida, ocorreu no dia 20 de junho,
com as apresentagoes dos trabalhos, produtos e receitas.

Para tanto, descreveremos um pequeno recorte dos
procedimentos da rotina de trabalho de campo de forma
descritiva, a partir de um olhar associado a rotina do professor-
pesquisador Bortoni- Ricardo (2008), ou seja, aquele que esta na
mesma esfera educacional e que, por meio de uma observagao
participante e anotag¢des didrias, registra sua rotina de pesquisa,
ao mesmo tempo, que também se engaja na participacao com o
projeto.

No decorrer do desenvolvimento do projeto, levamos os
alunos a utilizar pesquisas de natureza cientifica, na internet,
em procedimentos de como reutilizar, reaproveitar, reduzir,
repensar e respeitar a natureza por meio de diversos meios
digitais cientificos — teses, dissertagoes e artigos -, como também
procuramos em reportagens jornalisticas disponibilizadas
na internet que pudessem nos ajudar a encontrar formas de
poupar a natureza, ja tdo exausta da exploragao inconsequente
para as demandas de uma populacao que consome muitos
recursos nhaturais diariamente. Os dias de trabalho, dentro
do projeto, incluiam os dias letivos e nao letivos, posto que os
sdbados também serviram para colocar em pratica a confeccao
de materiais, selecionar as pesquisas, discutir com os alunos da
turma o que seria mais adequado utilizar, a exemplo dos residuos
plasticos para reutilizagao.




Como praticas desenvolvidas dentro do projeto, como
forma de preservar a natureza e de retirar lixo das ruas, aliada
a despertar o senso critico em relagdo as formas de descartes
incorretos de matérias que causam danos para a sociedade civil,
diz respeito ao jardim suspenso produzido com garrafas pet
encontradas nas ruas, levamos os alunos a fazerem essa coleta
em terrenos baldios, como também trazidas de suas residéncias,
que gerou um total de 70 (setenta) garrafas, no que coube para a
confeccdo do mesmo, essas foram cortadas e pintadas para criar
uma estética mais agradavel.

Além das garrafas, foram utilizados pedacos de cordas
para fazer a unido das garrafas para serem penduradas no
muro lateral da parte interna da escola. A terra e as plantas para
preencher o interior das garrafas também foram trazidas pelos
alunos que tinham em suas casas ou pediam aos vizinhos e
parentes.

O transformar, produzir, e criar sdo, na verdade, um
retransformar, um reproduzir e um recriar que sao envolvidos
pela educacdo em todas as suas modalidades e especificidades
educacionais: educagao escolar, educagao ambiental, educacao
do campo, educagao indigena e educacao de jovens e adultos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tais praticas e acgdes desenvolvidas apresentam um
conjunto de estratégias formativas que seguem para uma
dimensdo de educagdo ambiental, de modo que, a natureza e a
vida estdao associadas a uma dimensao educativa e social. Uma
questao muito importante a ser levada em consideragao foi a de
desenvolver e aplicar maneiras alternativas para a preservagao
do meio ambiente, em um projeto, que tem ambigdes tao
grandiosas como esse, que busca envolver todas as turmas dos
trés turnos de funcionamento da escola durante os dias letivos
do ano. Encontrar assuntos cientificos que formassem um elo
que envolvesse todas as 12 (doze) disciplinas, com a proposta
adotada no projeto, necessitou de muitos encontros e reunides
para que de fato houvesse o envolvimento de todos.
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E importante frisar que no decorrer deste trabalho, os docentes
se colocaram de maneiras bastante dindmicas para tentar encontrar
subterfugios que primasse pela qualidade de vida através da educacao
e formacao ofertadas dentro da escola, tendo como fonte desse projeto,
a educacdo ambiental. Foram percorridos alguns caminhos que,
muitas das vezes, desafiavam em achar solu¢des para questdes que
se colocavam de maneiras novas para todos nds, professores, alunos
e coordenadores. Percebemos que o caminho percorrido engajado na
pesquisa e o acompanhamento do desenvolvimento do projeto apontam
caminhos e estratégias importantes de preservacdo ambiental que
corrobora com uma perspectiva multi/trans/interdisciplinar no
campo da Educacao.

A partir de tais conclusdes e resultados trazidos na
pesquisa, apresentamos uma proposta de intervencdo que
reflete no compromisso em atuar com o fortalecimento e a
continuagao do projeto na escola, de modo a ampliar a proposta
para uma formagao continuada, organizando coletivamente com
professores e dire¢ao, de modo que a realizagao dessa formagao
amplie o trabalho, ndao somente em um projeto, mas faca parte
constituinte do Projeto Politico Pedagdgico da escola, de maneira
transversal as disciplinas, organizado de modo coletivo entre
gestao escolar e professores, com uma formagao organizada em
modulos, em que a tematica ambiental esteja presente, como
também as discussOes e preservagao da natureza, de modo que
sejam inseridos, nos planos de aula, as tematicas ambientais
e acOes de preservacao e sustentabilidade ambiental, como
instrumento interdisciplinar, com vistas a um maior impacto
local.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL:

REFLEXOES ACERCA DA PRATICA EM ESCOLAS DO
CAMPO E DO MEIO URBANO
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Anderson Gomes dos Santos®*

INTRODUCAO
Educagiio Infantil é a primeira etapa da, Educacao Basica

rasileira, que atende criancas de até 5 anos e 11

meses deidade e tem crescido como objeto de estudo

em suas especificidades e no tocante a crianga, como ser detentor
de direito ao desenvolvimento integral em diversos aspectos,
tendo protagonismo e potencialidades destacados. A Educacao
Ambiental, doravante EA, é uma dimensdo da educagao que
deve perpassar todos os niveis de ensino, sendo um dos meios
para contribuir com a formagao de cidadaos conscientes de seu
papel na relacdo respeitosa com a natureza, protegao e criagao de
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alternativas para diminuir os danos causados ao meio ambiente
em que vive numa perspectiva local, regional e global.

A pesquisa, aqui apresentada, aponta reflexdes sobre a
visdo de educadoras da Educacao Infantil, doravante EI, acerca
da insercao da EA em institui¢des do campo e da 4rea urbana. A
EA é elemento primordial como alternativa para transformar a
sociedade, visando a formacgao de pessoas soliddrias, conscientes,
justas e humanas e perpassar a questao territorial, pois, deve
estar em todas as etapas da educagéo. Neste contexto, versamos
sobre a territorialidade e respeito também as criangas em seu
local de vivéncia, sendo campo ou area urbana. Refletir a visao de
educadores sobre como a territorialidade interfere, ou nao, nas
acgoes com esse publico da EI se faz necessario para desmistificar
algumas visOes acerca da EA e estimular a busca por mais
compreensao sobre o tema e a qualidade de sua insercao.

Das experiéncias na EI em escolas do campo, da visao
sobre EA e da atuagao também em ambiente urbano, surgiram
algumas indagagdes: Como a Educacdo Ambiental tem sido
trabalhada em escolas doho campo e do meio urbano com as
criangas na EI, a partir das concepg¢des dos educadores? Em
que se diferenciam os desafios e possibilidades concebidos por
estes educadores? Como o territério em que a crianga vive ¢
considerado ou envolvido no planejamento? A ideia é perceber
pontos relacionados as concepgdes e visao de educadores na EI,
e como essa visao € apresentada no que dizem sobre as praticas
citadas, por entendermos que a visao do educador €é base

norteadora em sua pratica docente.

Nesta pesquisa, o objetivo geral foi saber como a tematica
EA tem sido trabalhada em escolas doho campo e do meio urbano
com as criangas na El a partir das concep¢oes dos educadores, e
objetivos especificos: conhecer a visao de educadores do campo
e do meio urbano sobre a importancia de trabalhar a EA na
EI, saber como o territorio onde a crianga vive influencia no
planejamento das atividades em EA na EI; investigar praticas
exitosas voltadas a educagao ambiental com as criangas; conhecer
desafios e possibilidades existentes para o trabalho com a
dimensao ambiental em institui¢des do campo e do meio urbano
e; apresentar uma proposta de interven¢ao como contribuicao
para a realidade pesquisada. Essas tematicas se constituem como
objetos de interesse e necessdrios a comunidade escolar.




No desenvolvimento deste trabalho, ha a primeira segao
que aborda a trajetoria da EA no contexto mundial e brasileiro.

Na segunda secao, elementos pertinentes a inser¢ao da EA
na EI e, em seguida, a contextualizagao da EA na Educagao do
Campo. Posteriormente, a descricao da metodologia empregada
na realizagdo da pesquisa, discussao dos dados, e, por fim, as
consideragoes finais com a apresentagdo de nossa proposta de
contribuicao a tematica.

EDPUCACAO AMBIENTAL : TECENDO SABERES

A EA tem um papel muito importante na formagao
de pessoas sensibilizadas sobre sua contribuicdo diante
de crises ambientais, geradas por anos e anos de consumo
desenfreadamente degradante para o meio ambiente.
Essa dimensao teve surgimento no século XX, em meio ao
reconhecimento da crise ambiental.

A Conferéncia Intergovernamental relacionada a EA que
aconteceu em Tbilisi, capital da Georgia, no ano de 1977, foi
um ponto crucial para o programa Internacional de Educacao
Ambiental (ROGRIGUES e SAHEB, 2016). A partir disso, houve
o inicio da compreensao sobre a interligagdo entre ambiente,
sociedade e educagao.

No Brasil, a Lei Federal n® 6.938/1981 que designou a
Politica Nacional do Meio Ambiente, tornou evidente o alcance
pedagogico apresentando no artigo 2° inciso X, ser necessaria
a promoc¢ao da EA em todos os niveis de ensino, também
na educacao da comunidade, com o objetivo de capacitar
a participacao ativa no ato de defender o meio ambiente,
regulamentou a EA (BRASIL, 1981). Em 1988, a Constituicao
Federal possibilitou um importante avango e a EA passou a ser
exigéncia constitucional, devendo ser garantida pelas instancias
federais, estaduais e municipais dos governos, conforme definido
no art. 225, paragrafo 1% inciso VI: “Promover a educacao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988,

p 93).




Outro documento sobre a trajetdria da EA no Brasil foi a
Agenda 21, criada apds a Conferéncia Rio-92, que, “estabelece
uma proposta de agdo voltada para a sustentabilidade para os
proximos anos, destacando como necessaria a construcao de
uma educacao ambiental escolar” (ROGRIGUES e SAHEB, 2016,
p-85).

Em 1999 foi criada a Lei n® 9.795/1999, que trata da Politica
Nacional de Educacao Ambiental, definindo a EA como uma das
formas possiveis para o cidadao e a comunidade desenvolverem
aspectos de uso consciente, cuidado com a natureza e reflexdes
nesse contexto. Nesse documento, que impulsionou a EA no
Brasil, temos como concepgao:

Art. 1°. Entendem-se por educagdo
ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p.01)

Esses fatos e documentos citados, entre outros, levaram a
reflexdes documentos e estudos para implementacao de EA na
Educagao Bésica, a se destacar: resolugao n®2/2012 que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental.
Legislacdo marcante no contexto das conquistas voltadas para
a triade educacgdo-sociedade-meio ambiente, elas foram criadas
para tornar mais facil a discussao da implementacao da EA em
todos os niveis de ensino. No documento agora citado define:

Art. 1° A Educacdo Ambiental é uma
dimensdao da educagdo, ¢ atividade
intencional da pratica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relacdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade




humana com a finalidade de torna-la plena
de pratica social e de ética ambiental.

Art. 2°. A educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente
da educacdao nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos
os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e nao-
formal. (BRASIL, 2012, p.02)

Portanto, EA trata-se de uma dimensao da educacao a
ser articulada de forma permanente no cotidiano escolar e na
vida social. Vale destacar o fato desta dimensao ser importante
na formacdo cidada, devendo estar também articulada nos
processos formativos nao formais e informais, e ndo apenas na
educagao formal que é a que acontece no ambiente escolar. Pode-
se compreender a educacao nao formal como a que acontece
em espacos fora de institui¢des formais, ou seja, toda atividade
pedagogica que ndo ocorra dentro da escola e/ou da sala de aula.

Ja a educacao informal é a que compreende vias naturais
de informacao, que nao obedece a um plano de atividades com
objetivos planejados, acontece no meio de convivio sociocultural
do individuo, a exemplo, o meio familiar e comunitario
(SANTOS, 2020). A EA deve fazer parte das experiéncias no
ambiente escolar e na vida em sociedade.

Diante dessas questdes, faz-se necessario refletir sobre a
efetivacdo desta dimensao educacional indispensavel para o
processo de formacgao integral dos individuos, possibilitando a
formagao de consciéncia desde os primeiros anos no ambiente
escolar, enquanto instituicdo social que € reconhecida pela
fungao transformadora e emancipatdria na sociedade (BRASIL,
2012). Ela deve constar no planejamento e nas propostas da
educacao, no intuito de contribuir com ag¢des que proporcionem
a construgao de alternativas e visao critica sobre a visivel crise
ambiental na atual conjuntura socioambiental que vivemos.
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EDUCACAO AMBIENTAL EEDUCACAO INFANTIL

A EI passou a ser reconhecida como a primeira etapa
da Educagao Bésica, na LDB n® 9394/96 (BRASIL, 1996), o que
tornou o debate acerca das politicas publicas e das praticas
para criangas, de até 5 (cinco) anos, mais intensos. Muitos sao
os questionamentos pertinentes no que diz respeito a fungao da
El junto as criangas, a exemplo: como as praticas desenvolvidas
no cotidiano da EI tem contribuido para que as criangas possam
construir relagdes marcadas por descobertas, solidariedade e
respeito com as pessoas e com a natureza?

A EI deve ser marcada por descobertas, construgoes de
sentidos, interacOes, experiéncias e aprendizagens, que sao
expressadas pelas diversas linguagens das criangas. Essas
questdes respeitantes a EA na EI devem ter fundamentos em
documentos norteadores e estudos, para serem compreendidas
e estarem, de fato, presentes na intencionalidade educativa das
propostas para criangas dessa faixa etdria. A partir de agora,
serdo tecidas ideias sobre alguns marcos regulatorios que
fundamentam o trabalho desta tematica na EI.

O ambiente onde a crianga vive € seu ponto de referéncia
das vivéncias e experiéncias junto aos adultos do convivio,
assim, deve ser valorizado e preservado. Concomitante a essa
vivéncia particular, na instituicao de EI, a crianga apropria-
se do significado de ambiente coletivo e nele explora diversas
atividades. Desta forma, compreende-se que, a crianga
se apropriando do sentimento de pertencimento, deva-se
desenvolver agdes de cuidado, respeito e preservagao do mesmo.
No volume 3 do Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (RCNEI), um dos objetivos é desenvolver a “valorizacao
de atitudes de manutengao e preservacao dos espagos coletivos e
do meio ambiente” (BRASIL, 1998 p. 184).

A partir do disposto no eixo “Natureza e sociedade” o
RECNEI (BRASIL, 1998), ja trazia a compreensao de que devemos
possibilitar experiéncias e esperar que a crianga, através de sua
curiosidade, desenvolva continuamente sua capacidade de
agir, explorar e observar tudo que ha no meio em que se insere,
buscando melhora-lo e, assim também, a sua propria qualidade




de vida. Assim, essa primeira etapa da educagdao basica é
importante momento para a oferta de vivéncias para desenvolver
uma personalidade moral no que diz respeito ao meio ambiente.
Nesse sentido, Tiriba (2005, p. 2) afirma que:

Creches e pré-escolas sdao espagos
privilegiados para aprender-ensinar,
porque aqui as criangcas colhem suas
primeiras sensacOes, suas primeiras
impressdes do viver. Neste sentido, a
dimensdao ambiental nao poderia estar
ausente, ou a servico da dimensao cultural,
ambas deveriam estar absolutamente
acopladas.

No tocante a concepgao de crianga, curriculo, propostas e
avaliacao na EI, o documento Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil é um dos principais que devem nortear
desde o planejamento as propostas de avaliagdo nesta etapa,
para garantir o direito das criangas a uma EI que respeite suas
especificidades e potencialidades. Aqui serao destacados o que
ha nas DCNEI, no tocante a EA. Vale destacar que mesmo que
o termo educacdo ambiental nao esteja presente nas DCNEI, a
EA consta em diversos aspectos inseridos no documento, como
o trabalho com a ética, o cuidado, a cooperagao e a solidariedade,
como Rodriges e Saheb (2019) também constataram. Deve-se
atentar para o que se afirma no Art. 9 das DCNEI (BRASIL, 2010)
sobre o curriculo da EI, que precisa de praticas pedagogicas que:

Art. 9°.

VIII - incentivem a curiosidade,
a exploragéo, 0 encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relacao
ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

X- promovam a interagdao, o cuidado,
a preservacdo e o conhecimento da




biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais;
(BRASIL, 2010, p.3).

Nesta visao, considera-se que as instituigdes cumprirao seu
papel se atentarem para este ponto crucial na compreensao da EA
com as criangasna EI, para propor experiéncias visando incentivar
curiosidade, exploracdao, encantamento, questionamentos e
conhecimento das criangas sobre o mundo fisico e social, tempo
e natureza. E, ainda, promovam o cuidado, a preservagao e o
conhecimento sobre a biodiversidade, a sustentabilidade da vida
na Terra, bem como o ato de nao desperdicar recursos naturais
(BRASIL, 2010, p. 26).

O LUGAR DE PERTENCIMENTO PROPICIA DESENVOLVIMENTO

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) ha
objetivos deaprendizagem paraas criangas na tematicaambiental,
que envolvem: incidentes do cotidiano, fendmenos naturais,
exploragao do ambiente para realizagdo de descobertas, partilha
de situagoes de cuidado de plantas e animais, identificagao e
selecdo fontes de informagOes para responder questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservagao. Sobre a EA ser

abordada com as criangas na EI, afirmam Saheb e Rodrigues
(2016, p.86) que

A proposta pedagogica da Educacado
Infantil deve ter como foco o
desenvolvimento de metodologias que
incentivem a construcdo de valores
socioambientais voltados a realidade das
criangas e de sua comunidade, a partir de
saberes locais e tradicionais aliados aos
cientificos.

Assim, apontamos a necessaria busca de conhecimentos
que respaldem a préxis pedagogica de educadores sobre a EI,
que marca o inicio da formagao no contexto escolar. Outrossim,




saber que a realidade local deve ser ricamente valorizada e
considerada ao planejar os contextos e atividades, a partir
de interesses e realidade das criangas, é pressuposto para o
desenvolvimento que incentive a visdo de pertencimento,
curiosidades e transformacgdes do proprio lugar de vivéncia. O
que evita uma pratica sem sentido para os infantes, como a que
se pode ver na charge de Frato®.

Figura 1: Charge de Frato sobre Educacao
descontextualizada com o ambiente local
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Fonte: Pinterest, 2020.

Na figura 1, a critica mostra uma realidade ainda presente
em muitas institui¢des: a nao valorizagao e contextualizag¢dao do
local em que a crianga eou a escola estd inserida nas atividades
do cotidiano escolar. Ampliar conhecimentos que respaldem

25 Frato é um pseudonimo utilizado por Francesco Tonucci, pedagogo, pensador e de-
senhista italiano que defende em suas varias publica¢des, de forma veemente, a ideia de
crianga como protagonista, que deve ter suas especificidades e potencialidade percebidas
e respeitadas, assim como suas descobertas.
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a praxis pedagdgica de educadores sobre a EI, etapa inicial da
formacgao dos individuos, é necessario. A realidade local deve ser
valorizada e considerada nos contextos, situagdes de interesses
e curiosidades delas contribuindo com o desenvolvimento
de atitudes para com a comunidade em busca de uma relagao
harmonica com a natureza, reflexdes sobre o proprio fazer e
alternativas de convivéncia respeitosa. Esse é um pressuposto
para o desenvolvimento que incentive a visao de pertencimento,
curiosidades e transformagdes doho préprio lugar de vivéncia.

Nesse sentido, destacamos a importancia das visitas de
campo, saidas da escola, passeios, e outras agdes caracterizadas
pelo conhecimento do ambiente local. Essas ac¢des muito
contribuem para o desenvolvimento infantil com investigacoes,
descobertas, experiéncias na comunidade, bairro eou cidade em
que vivem e que a escola ¢ situada. Para Lopes e Pontuschka
(2009), os estudos do meio fortalecem a dimensao publica da
educagao, desvelam injustigas sociais e fatores que afetam o
bem-estar da comunidade escolar e podem ser valiosos na
compreensao e superagao daquelas injusticas, assim se falando
que uma escola enraizada no lugar tem em sua potencialidade e
forga, um alimento.

DIALOGANDO COM A EDUCACAO DO CAMPO

Sabendo que a realidade, conhecimentos prévios, regiao
onde vive e os interesses da crianca devem ser considerados,
pensamos que esses fatores interferem eou influenciam no
planejamento e condugado do trabalho. Uma das bases da EA é
constituida no respeito a diversidade e a cultura local, o que é
destacadonoartigo 8das DCNEI (2010), o qual trataa diversidade
das infancias no Brasil e orienta que sejam organizadas propostas
pedagogicas que se articulem também com a comunidade e a
culturas da infancia. H4 grande importancia nesse aspecto
considerando que ele também amplia a relagao EI e Educagao
do Campo, no tocante a uma legislacao que abrange todo o pais:

§ 3° - As propostas pedagogicas da
Educagdo Infantil das criancas filhas




de agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma
agraria, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, devem:

[...]

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o
papel dessas populacdes na produgao de
conhecimentos sobre o mundo e sobre o
ambiente natural. (BRASIL, 2010, p. 3).

Educagado do Campo demanda respeito e valorizagao
das diferentes culturas, o que corrobora com principios da EA,
concordando com Saheb e Rodrigues (2016), quando afirmam ser
uma das preocupagdes da EA, possibilitando que os individuos
tenham estimulos para preservareavalorizar omulticulturalismo,
“(...) para que as populacgdes historicamente excluidas tenham
condic¢oes de refletir sobre sua realidade, construir conhecimentos
acerca de suas problemadticas centrais e entdo terem acesso a
melhoria na qualidade de vida” (SAHEB E RODRIGUES, 2016, p.
86). Cabe entdo, atentar para o conceito de Educacao do Campo,
ja que, conceitos inerentes a sustentabilidade e a diversidade,
complementam esta modalidade e apregoam novas relagoes
entre pessoas e a natureza e entre os seres humanos e os demais
seres dos ecossistemas. (BRASIL, 2007).

A Educagdo do Campo ¢ uma modalidade da educagao
brasileira que tem a perspectiva de educar pessoas que residem
no perimetro rural, para que se articulem, se organizem e
assumam a condigao de sujeitos da dire¢ao de seu destino. Entao,
trata-se de uma educagao dos e para os sujeitos do campo, em
suas especificidades, numa formagao marcada por construgao de
consciéncia critica na busca por seus direitos, uma educagao que
dialoga com a teoria pedagogica, desde a realidade particular dos
camponeses a seu processo de formacao humana. (CALDART,
2002).

A EA éuma dimensao da educagao que deve estar presente
em todos os niveis e modalidades de ensino, assim também em
escolas doho campo, de forma articulada e contextualizada.
Desta forma, vale analisar como a EA é trabalhada na EI, se o




fato dela estar em escolas no campo ou no meio urbano tem sido
considerada pelos educadores e se é vista como fator contribuinte
ou limitante para o desenvolvimento das criangas.

METODOLOGTIA DA PESQUISA

A presente pesquisa consiste em uma abordagem
qualitativa e a essa abordagem, Minayo (2001) também discorre
que a mesma investiga as questOes particulares, analisando a
realidade que perpassa os sentidos, valores e compreensoes sobre
a tematica estudada, ocupando-se com um nivel de realidade
que nao pode ou nao se deve quantificar.

O emprego desta abordagem ¢ respaldado pelo objeto de
estudo nao passivel de quantificacdo, sendo que a realizacao
desta investigacdo ocorreu com o intuito de saber como a EA
¢é trabalhada em escolas doho campo e do meio urbano com
criancas na EI, de acordo com as concepg¢oes de educadores
sobre a tematica. O instrumento de coleta de dados utilizado foi
o questionario, sobre qual Gil (1999) versa que 0 mesmo permite
chegar a grande numero de pessoas, mesmo se estiverem em
dispersas areas geograficas distantes, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio, garante anonimato e possibilita aos
participantes responderem quando acharem conveniente.

PERCURSO METODOLOGICO

As fases da pesquisa foram: levantamento bibliografico;
aplicacdo do questionario composto por nove perguntas (enviado
para enderecos de e-mails das educadoras); analise e interpretacdo
dos resultados. A realizacao da coleta de dados se deu por meios
virtuais. Nao foram entregues questionarios impressos pela
ocorréncia da crise sanitaria diante da pandemia pela propagacao
do virus Covid-19, que atingiu diversos paises, inclusive o Brasil,
provocando isolamento social no corrente ano (2020).

Participaram da pesquisa 22 (vinte e duas) educadoras
atuantes na EI das cidades de Estrela de Alagoas, Palmeira dos
Indios e Maceid, no estado de Alagoas. Das 22 (vinte e duas),
13 (treze) atuam em escolas localizadas no campo e 9 (nove) em




escolas do perimetro urbano, atendendo em suas turmas criangas
a partir dos 6 meses de idade até 5 anos e 11 meses.Todas as
participantes tém a formacgao inicial superior em Pedagogia, e
na formagdo continuada, ha especializagao (16 participantes)
em psicopedagogia, educacao infantil ou educacao inclusiva e
mestrado em Educacdo (1 participante da area urbana).

Os nomes das instituicdes e participantes nao serao
divulgados por questdes éticas e comum acordo entre
pesquisadora e as mesmas. Aqui serdo utilizados os termos “EC”
para educadores atuantes no campo e “EU” para educadores
na area urbana. Foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), ao qual, todas as participantes tiveram acesso aos
objetivos da pesquisa e garantia do anonimato.

Os critérios de escolha do universo das escolas e dos
participantes foram: o fato destas educadoras atuarem na EI no
campo e do ambiente urbano, interesse em participar da pesquisa
e atuacdo da pesquisadora em anos anteriores em escolas do
campo em uma das cidades (Estrela de Alagoas-AL), e o exercicio
atual em area urbana (Maceio-AL).

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados coletados foram interpretados por meio da Andlise
de Contetdo inspirada em Bardin (2011), que aponta para uma
forma de descricao e interpretacao na pesquisa, que auxilia maior
compreensao e analise do que uma leitura comum. Assim, as etapas do
estudo foram: leitura flutuante das informacgoes obtidas, que segundo
Bardin (2011), possibilita compreender de forma mais clara e perceber
melhor impressdes que saltam-lhe aos olhos; organizagao dos dados
por agrupamento das questdes e respostas na inten¢ao de encontrar
informagdes similares entre as elas; releitura analisando trechos a
destacar; tratamento dos resultados e interpretagdes, de acordo com
o0s objetivos a serem alcangados; e formacao de categorias para melhor
apresentacdo e analise dos dados.

Sera discorrido a seguir a andlise dos dados obtidos,
percebendo nas falas das participantes elementos cruciais em
relagdo a abordagem e concepgdes sobre a EA com criangas na EI,
buscando compreender como a realidade territorial das criangas




¢ considerada nos planejamentos e se nas agdes concebe a crianga
como protagonista.

CATEGORTA: CONCEITO E ITMPORTANCIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Ao serem questionadas sobre a importancia de trabalhar
a EA com as criancas na EI, 100% das participantes afirmaram
reconhecer a importancia de inserir a tematica em agdes com as
criangas, e justificaram por diversos motivos, entre eles: despertar
a sensibilidade para a preservacdo e cuidados com o meio ambiente,
possibilitar experiéncias, descobertas, investiga¢des, desenvolvimento
de valores e transformacdo de atitudes. A importancia de inserir a
dimensao ambiental desde a EI é reconhecida, os educadores
tém consciéncia e defendem, mas ha ainda a visao de educar
para o futuro, o que se distancia da perspectiva de educar na EI
elas curiosidades do tempo da infancia. Um ponto inesperado
oi perceber a distor¢ao do conceito de EA como sendo o mesmo
a se trabalhar na Educacao do campo, nas falas das participantes
EC1 e EC2: “inserir a Educacao do Campo na EI enquanto processo
formativo é importante”, “é necessario promover adaptagdes
necessarias a vida no campo”.
Sobre o conceito de EA para as educadoras, foram citadas
definigdes utilizando os seguintes termos:

Tabela 1- Concepcao de Educacao Ambiental

Aspectos percebidos nas falas | Termos usados

73%-Termos que se atrelam ao | Conhecimento, construgao de
que apresentam as DCNEA | valores e atitudes, contemplar e
(2012) e Politica Nacional de | usar com respeito, compreender
Educacao Ambiental (2009): | o meio em que vivemos, educagao
vinculada a consciéncia sobre o
meio ambiente, acdes planejadas
para valores sociais

27%  educadoras. Termos | Processo de educac¢do, meio de
voltados apenas a Educacdo | educar, formas de orientagao,
com ambiente e natureza respeito, cuidado, experiéncias
com natureza e meio ambiente.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2020.

A maioria das pesquisadas concebe a EA numa perspectiva
que se entrelaca as que temos dispostas em documentos que




tratam dessa dimensao, o que concebemos como ponto nodal
para a proposicao de atividades que envolvam a problematizacao
das praticas em sala. Constata-se que em 27% predomina a
visao de educagao para o cuidado e preservagao da natureza.
Existem divergéncias na concepcao das participantes sobre a
mesma tematica e a menor parte concebe numa visao que se
reduz ao conhecimento, contemplagao e respeito a natureza. Ha
certa dificuldade na compreensao de EA como educagao, como
preparo para a cidadania, formacao do individuo intrinseca ao
ambiente social e natural. Essa ideia temos na DCNEA:

A Educacao Ambiental visa a construgao
e ao desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e wvalores sociais,
voltados para a conservagao do
meio ambiente natural e construido,
essencial para a qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 2012, p. 2).

Para Brandao (2004), deve-se compreender a EA como
processo de aprendizagem longa e continua, permeado narelagao
entre escola, familia e sociedade, além de uma forma de levar
conhecimentos e ou informacoes inerentes aos recursos naturais,
formas de preservacao e de conservagao. Entao, envolve também
construcao de valores, visao critica para busca da qualidade de
vida e percepcao sobre o ambiente natural e construido, para
conhecé-lo, melhord-lo e transformé-lo agindo também em
coletividade.

CATEGORTA: PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO INFANTIL

Sobre a abordagem da dimensdao ambiental, todas
afirmaram envolver em suas praticas com as criangas e citaram
exemplos de como fazem. Do total de 22 (vinte e duas) respostas,
68% afirmaram trabalhar a¢des no cotidiano das criangas, em
situacoes de interesse, curiosidade, cuidados com o corpo,
plantas, animais e meio em que estao inseridas. A EU2 disse
trabalhar “projeto anualmente”. A EC1 afirmou: “Tenho inserido




elementos e agdes que cooperam com a Educagao do campo,
contextualizando conteudos de portugués a matematica” e foi
citada utilizacao de atividades “tedricas”.

Houve novamente o equivoco de confundir EA com
Educagao do Campo. Confirmamos a hipdtese de que ainda
existem praticas reducionistas e distantes das investiga¢des e
contextualizacao necessaria a infancia, sendo a insercao da EA
desvinculada ao cotidiano das criangas, o que aparece em 28%
das respostas.

As provocagdes para uma constru¢ao de visdo critica e
problematizadora com as criangas da EI sobre estratégias de
colaboragao para com uma transformacao local, sdo colocadas
também por Santos e Ferreira (2015), que afirmam:

[...] partindo do humano como extensao
do ecossistema, compreendemos que o
corpo sofre afeccoes da realidade extensa,
de forma que tudo o que esta a sua volta
o afeta, o transforma. Dessa forma, o ser/
crianga, por meio dos seus encontros
com o mundo, é constantemente afetado
e transformado. (SANTOS E FERREIRA
2015, p. 2).

Assim, essas provocacgdes servirao também de pressuposto
para insercao de reflexdes posteriores em seu processo de
formacao, sendo possivel contribuir com a construcao de valores
sociais sem ignorar suas necessidades reais no presente.

CATEGORTA: ELEMENTOS NORTEADORES DO PLANETAMENTO

Sobre elementos que norteiam o planejamento das
propostas, os mais citados foram: as DNCEIL a BNCC, a internet,
Referencial Curricular de Alagoas (RECAL), Projeto Politico
Pedagodgico (PPP). A EU11 citou ser “Uma excelente forma de
trabalhar é o dia mundial do meio ambiente, data que é celebrada
anualmente no dia 05 de Junho”. Em 50% das respostas foi
evidenciada a visao da importancia de considerar a crianca como
protagonista, tendo seus interesses como cerne do planejamento.




Em 14% tratam sobre a EA em datas pontuais. As demais apenas
citaram os documentos.

Nenhuma citou documentos norteadores especificos sobre
a EA ou a base em concepcdes em abordagem critica da EA. O
desconhecimento de documentos, como a DCNEA (2012), é um
dos entraves que resulta em propostas de atividades realizadas
de forma pontual e descomprometidas com toda a problematica
envolvida na agao.

As concepgdes das pesquisadas sobre EA e descrigao de
praticas trabalhadas remetem concepgdes da corrente naturalista,
macrotendéncia critica e da sustentabilidade (SAUVE, 2005). Nao
defendemos aqui uma ou outra concepcao de EA a ser empregada
em sala, e sim, apontamos a necessidade de conhecer as correntes
no tratamento da EA para basear suas a¢oes. Atualmente, ha uma
aceitagdo maior da abordagem critica na insergao da EA.

Contudo, ndo se devem deixar de lado os
encantamentos infantis pela natureza, a
necessidade de vivenciar, experimentar
e sensibilizar o outro perante a natureza
e o meio social, pois justamente esses
aspectos serdao desenvolvidos em sala
de aula com as criangas. Por outro lado,
a formacao e a pratica, devem, sim, ser
fundamentadas em uma perspectiva
critica de EA e de Formacao continuada,
para que nao se tornem o simples fazer
por fazer (RODRIGUES e SAHEB, 2019,
p.04).

Concorda-se com Rodrigues e Saheb (2019), no sentido
de ser indispensavel que os professores da EI possam entender
a abordagem critica na EA, mas que, pelas especificidades da
faixa etdria e direitos de aprendizagem da EI, as praticas de
contemplagao, de situagdes com valorizagao do meio em que
vive como parte dele, também se fazem necessdrias.




CATEGORTA: EXPERTENCIAS EMTERRITORIO RURAL E
URBANO

Referente a questdao 5 (cinco), sobre trabalharem ou nao
atividades de EA com as criancas em suas turmas, 100% afirmou
trabalhar esta dimensao com as criancas de 0 a 5 anos, nas turmas
em que atuam. Concernente a questdo 6 (seis), sobre a crianga
viver em territério urbano ou rural ser considerado, ou nao, no
planejamento das atividades e de que forma, temos na tabela 2:

Tabela 2- Influéncia do territorio onde vive a crianca
contribui ou limita nas ag6es.

Aspectos percebidos

Todas afirmaram que consideram esse fator no planejamento ou
conducao das agdes.

Consideram que no ambiente rural, ha maiores

Sim- 46 % possibilidades de se planejar e executar acdes
em EA com as criangas, por terem maior acesso a
natureza. A EU 2 disse que “os da Zona rural sao
mais adaptados”.

Talvez- 35 % Citaram depender do que o educador ira valorizar
e contextualizar; pode limitar no tocante aos
espagos, estrutura, mas nao sobre as abordagens;
é necessario compreender melhor essas questdes
e que nao se trata de vantagem ou desvantagem,
mas, especificidades.

Nao-15 % Que independente desse fator, devem ser
trabalhadas as questdes da EA, em contextos com
o ambiente.

1 nao respondeu
Fonte: a autora, 2020.

Compreendemos que a preocupagao eou apontamentos de
educadoras, que afirmaram dificultar o contato com a natureza, é
pertinente, sabendo que esse contato com a natureza é necessario
para se perceberem como parte dela. Entao, como afirma Lima,

Para isso, é imprescindivel que elas
tenham oportunidade de estar em contato




direto com a natureza. Deste modo, cuidar
das criangas significa, necessariamente,
disponibilizar espagos naturais, nos quais
elas possam desfrutar, contemplar, se
encantar, enfrentar desafios e aprender.
(LIMA, 2015, p. 36).

Contudo, ele nao deve ser determinante para planejar
experiéncias nesse aspecto, pois cabe ao educador buscar
alternativas de promover este contato por meio de agdes como
visitas, passeios, criagdo de espagos para cultivo junto as
criangas, como hortas verticais, saidas as pragas, parques e outras
possibilidades. O fato de no territério campesino haver maior
possibilidade de contato com a natureza nao deve distanciar
praticas voltadas a EA em outros territérios. O ambiente
educativo, seu entorno, a comunidade sao o meio da crianga.
Assim, experiéncias em EA devem acontecer, considerando que,

[...] pois, nao apenas as salas de aula,
mas todos os lugares sao propicios
as aprendizagens: terreiros, jardins,
plantagdes, criagdes, riachos, praias,
dunas, descampados; tudo que esta
entorno do bairro, a cidade, seus
acidentes geograficos, pontos historicos e
pitorescos, as montanhas, o mar [...]. Além
de se constituirem com espagos de brincar
livremente e relaxar, estes locais podem
também ser explorados como lugar de
ouvir histdrias, desenhar e pintar, espagos
de aprendizagem, em que se trabalha uma
diversidade de conhecimento. (BRASIL,
2010, p. 9).

O conhecimento do professor acerca das varias abordagens
para a insercao da EA com as criangas deve existir, ser discutido
e buscado para ofertar as criangas uma educagao condizente com
seus direitos, necessidades, interesses e potencialidades, partindo
de seu lugar de pertencimento para conhecimento global, pois,
como afirma Miller (2013, p.17), “devemos considerar, nao




apenas o pensar global e agir local, mas, sobretudo pensar e agir
local, conhecendo as inter-relagdes com o global”.

CATEGORTA: PRINCIPAIS DESAFIOS EPOSSIBILIDADES

Sobre os principais desafios enfrentados no trabalho de
EA, as educadoras da area urbana citaram: a falta de espago,
de formacgao profissional e de um material que desmistifique a
visdo sobre a EA. As do campo citaram falta de interesse dos
educadores em conhecer melhor a EA, de contextualizacao, de
envolvimento e continuacao de agdes nas familias, erradicar
praticas meramente contemplativas, falta de materiais e o mundo
capitalista que vai de encontro aos principios da EA.

Nas possibilidades apontadas pelas educadoras da area
urbana tivemos: repensar o uso de papel emborrachado, entender
melhor a EA, contextualizar as experiéncias, adequar agdes
com idade das criangas, transformar espagos para exploragao
da crianga na natureza. Para as educadoras do campo, as
possibilidades citadas foram: mais recursos, criatividade dos
educadores, entender melhor a EA, contextualizar as experiéncias
e usar o concreto.

A falta de espago é um fator muito citado por educadoras,
o que ilustra a realidade das institui¢des brasileiras de EI que,
em maioria, ndo tem estrutura adequada para criangas e suas
necessidades de desenvolvimento integral. 13% citaram a
necessidade de formagdo continuada e melhor preparagao dos
educadores para que a EA acontega de fato e com continuidade.
O conhecimento sobre a EA é necessario para que os educadores
tenham uma visdao que perpasse o senso comum e embasem sua
pratica, seja no espago urbano ou no campo. Pensamento que
corrobora Rodrigues e Saheb (2019, p. 906):

[...] ao pensar a pratica pedagdgica do
professor de El em EA, visando a ser uma
pratica cotidiana, trabalhada de forma
que contribua para que as criancas se
sintam pertencentes ao meio ambiente
e sensibilize-as para que cuidem do
ambiente, de modo que, mais tarde,




questdes mais amplas embasadas em
uma perspectiva critica sejam inseridas, é
essencial pensar no tipo de formagao que
se quer e, para além disso, qual profissional
se deseja que forme as criangas.
Pois, é este profissional que estara cotidianamente sendo
participe da formagao das criancas que estao em desenvolvimento
na EI, com todas as suas realidades, potencialidades e interesses.

CATEGORTA: PRATICAS DE EANA EDUCACAO INFANTIL

Para saber quais as praticas tém sido trabalhadas e
consideradas exitosas pelas educadoras nas turmas de Educacao
Infantil, tanto em escolas campesinas como urbanas, foi
solicitado na questdao ntimero 8 (oito) que citassem algumas
praticas ja realizadas criangas na EI que consideram exitosas.
Vale destacar que a grande maioria delas citou mais que uma
pratica considerada exitosa, assim, havera mais que 22 (vinte e
duas), o namero total de participantes da pesquisa. Na tabela 3
as respostas das educadoras.

Tabela 3- Praticas realizadas

Priticas jd realizadas que consideram exitosas

Educadoras na drea
urbana

Praticas

10 educadoras

Criagao e manutengao de horta e/ou jardim.

3 educadoras

Visitas de campo

2 educadoras

Respeito aos animais e ambiente.

4 educadoras

Descobertas, investigagdes.

1 educadora

Atividades pontuais

Educadoras em escolas do
campo

Praticas

8 educadoras

Criagao e manutengao de horta eou jardim.

5 educadoras

Coleta, reciclagem e descarte de lixo.

1 educadora

Nao lembra.

1 educadora

Pesquisa de campo.
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4 educadoras Respeito aos animais e ambiente.

2 educadoras Descobertas, investigacoes.

2 educadoras Rodas de conversas, cartazes, jogos, musicas, dramatizagdes,
historias.

2 educadoras Atividade pontual, atividades tedricas.

Fonte: a autora, 2020.

Nas falas de 28% das educadoras, ha preocupagao em aliar
o contato com elementos da natureza e seu desenvolvimento as
situagOes de experiéncias, descobertas, investigagdes interesses
das criangas. A criacdo e cuidados na horta, plantagao de
arvores frutiferas, incluindo-se uma horta vertical pela falta
de maior espago no ambiente urbano, foram citados por 91%
das educadoras. As educadoras EC8, EC 12, e EC13 que atuam
em escolas do campo com horta, espago com arvores, quintal
espagoso, afirmaram considerar exitosa a acdo de trabalhar a
semana do meio ambiente, jogo da memdria.

Effting (2007, p. 23) afirma que a EA “(...) nao se da por
atividades pontuais, mas por toda uma mudanga de paradigmas
que exige uma continua reflexao e apropriacdo dos valores
que remetem a ela, as dificuldades enfrentadas assumem
caracteristicas aindamais contundentes”. O olhar paraapraticada
EA, como permanente e integrada as vivéncias cotidianas, ainda
precisa ser disseminado para que as praticas nao se reduzam as
paredes da sala, a situacdes pontuais e sem significado para as
criancgas.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de saber como a teméatica EA estd presente
em escolas doho campo e do meio urbano com as criangas
na EI, a partir das concepcdes dos educadores, foi atingido
durante a pesquisa. Constatamos que educadores reconhecem a
necessidade de formagao continuada e busca de conhecimentos
nesse sentido, trabalham com praticas que vao desde o uso de
atividades em folha, producao de cartazes a criagao de hortas
e investigagdes com as criangas, e que, a maioria, concebe o




territorio campesino como mais adequado para o trabalho em
EA.

A visao dos educadores influencia em seu fazer educativo,
portanto conhecer suas concepgdes acerca da EA possibilita
refletir sobre estratégias que superem barreiras, como a inserc¢ao
meramente contemplativa ou, em visdo de formacdo para
futuros cidadaos, que respeitem a natureza e o meio ambiente.
As educadoras do meio urbano deram maior énfase em termos
de contextualizagao, interesse da crianca, investigacdes, o que
nos salta a percepcao de que muito ja se avangou nas reflexdes.
Contudo, em parte das escolas, a EA ainda acontece com
atividades sem contextualizacdo, em datas pontuais, o que
implica na ndo promogao de experiéncias significativas para as
criangas, independentes do territdrio onde vivem.

O planejamento e execucao de agoes voltadas a EA devem
ocorrer de formaintegradae transversal, continua e permanente. E
necessario possibilitar atividades e experiéncias que contemplem
a EA, nao apenas em ag¢des pontuais como projetos pedagogicos,
mas que ela esteja presente em vdarias agOes, e durante todo o
ano letivo em qualquer etapa da educagao, possibilitando a
construcao de conhecimentos que serao também levados para a
comunidade e sociedade, seja em ambiente urbano ou rural. A
insercao da dimensdo ambiental deve acontecer articulada com
outros saberes e no cotidiano, como disposto nos documentos
norteadores, sobretudo nas DCNEAS (2012), que no art. 5 consta
que a EA deve adotar uma abordagem que envolva a interface
entre natureza, sociedade, cultura, produgao, trabalho, consumo,
assim, ultrapassando a concep¢ao despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda existente na pratica pedagogica. Essa
existéncia foi constatada por meio do presente estudo.

Como proposta de intervengao, sera feita a sugestao as
equipes gestoras das institui¢des, nas quais atuam as participantes
da pesquisa para inserir a temdtica ambiental nas formagoes
continuadas das unidades, bem como serd apresentado um
material informativo no formato de cartilha, por titulo “Educacao
Ambiental na Educacao Infantil”, fruto de estudos e reflexdes
sobre a tematica. O objetivo da cartilha € instigar reflexdes acerca
das praticas para amplia¢ao do debate e serd disponibilizado para




as escolas e educadores participantes da pesquisa no formato
digital, contendo informagdes sucintas acerca do conceito de EA,
seus objetivos e principios e documentos legais especificos sobre
a tematica, reflexdes sobre a inser¢ao da EA com criancas de 0 a 5
anos, uma breve reflexao sobre Educagao do Campo, e, por fim,
sugestOes de leituras.
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Capitulo 7
PRA:FICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO REALIZADO EM

UMA ESCOLA DO CAMPO NA CIDADE DE PALMEIRA
DOS INDIOS-AL

Joseleide Ferro do Nascimento®
Welber Angelo de Aratijo”

INTRODUGAO

iltimas décadas o tema Educagio Ambiental (EA) e as

questdes ambientais ganharam maior relevancia

na sociedade, ja que visam desenvolver a

conscientizagdo e a preocupacdo da sociedade com o meio

ambiente e tornar individuos aptos para tomar decisdes coletivas,

que sdao necessdrias para o desenvolvimento de um planeta
sustentavel.

Em virtude de como o ser humano vem utilizando
forma inadequada os recursos ambientais, faz-se necessario
que os alunos, desde a educagao infantil, possam construir uma
consciéncia ambiental e que os professores (as) fagam parte da
formacao dessa futura geracao.
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Neste contexto, a Educagao Ambiental surge como uma
alternativa para mudar comportamento em relacao a preservagao
do meio ambiente. A EA é um tema interdisciplinar e que
precisa ter uma abordagem tanto continua quanto integrada.
Compreender o dever de cuidar do meio ambiente ¢ algo
gradativo e é preciso que essas praticas alertem para a prevengao
dos recursos naturais, que nao seja somente de responsabilidade
dos governantes e, sim, de todos.

E de fundamental importancia que curriculos, desde a
infancia, trabalhem a EA e que assim os individuos passem a ser
respeitados e ouvidos, tornando-se sujeitos ativos no processo. A
Educagao Ambiental tem ainda mais importancia para as escolas
do campo, pois visam trabalhar com a realidade concreta vivida
pelo sujeito do campo.

A abordagem desse tema ¢ de grande relevancia, ja que
a incorporacao do tema no ambito escolar em disciplinas
convencionais implicard na relagao das criangas com a realidade,
para que possam agir com responsabilidade e sustentabilidade
com o ambiente.

A Lei 9.795/99 estabelece que a Educacdo Ambiental
deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
em todas as modalidades de processo educativo Apesar de ser
considerada histérica a mencao a Educacao Ambiental nas mais
diversas legislagdes educacionais, ainda é observado que tais
normas ainda nao contemplam todas as modalidades.

Diante disso, as agdes educativas visando a EA também
devem estar inseridas na Educacao Infantil, ja que € um momento
propicio para a formagao de ideias, valores e aquisi¢ao de novos
conhecimentos. Sendo assim, a escola formara a consciéncia
critica e ambiental do individuo de modo que provocard na
crianga uma relacdo com seu meio.

Em virtude da escassez de trabalhos voltados para a
Educagdao Ambiental no Ensino Infantil e desenvolvidos em
escolas do campo, pesquisas voltadas ao tema sdo pertinentes,
portanto isto vem justificar o presente artigo, pois através
dele tornou-se possivel obter mais informac¢des sobre o tema
abordado.




Além da introducao, o artigo esta organizado em 5 segdes.
Na segunda secao esta a revisao de literatura, na qual apresenta
informagOes e referéncias que serviram para o embasamento
do trabalho. Na terceira secdo apresenta a metodologia, que
descreve o caminho utilizado para a realizacao desta pesquisa.
A quarta secao expde o resultado e discussdo. Na quinta se¢ao
aparecem as consideragoes finais.

EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E SUA EVOLUCAO

Em termos historicos, o meio ambiente sempre dependeu
da supervivéncia humana, que, por sua vez, modifica-a para
conseguir poder econdmico e, até mesmo, a sobrevivéncia da
espécie. A partir disso, surgiram as preocupagoes acerca do meio
ambiente e da tematica Educacdo Ambiental (GUIMARAES,
2013).

Segundo Reigota (2011), o capitalismo é considerado
uma das causas da crise ambiental nos dias de hoje. Ao passar
do tempo, o homem, em virtude de poder econdmico e fontes de
renda, torna-se arrogante e pretensioso com o meio ambiente. De
acordo com Gadotti (1910), o capitalismo, através da destruicao
causada, tornou-se um ponto negativo em relacdo ao meio
ambiente. Essa visao capitalista visava apenas o lucro e acabou
tornando-se a causa de desastres naturais.

Carson (2010) em seu livro “Primavera Silenciosa” afirmou
que apenas no século contemporaneo, o homem adquiriu a
predisposicao de alterar o meio ambiente e que essa capacidade
aumentou alarmantemente. A autora também enfatizou sobre
os principais elementos que julgou como “os mais alarmantes
de todos os assaltos ao meio ambiente e efetuado pelo homem”
(CARSON, 2010, p. 16) e citou como exemplos: a contaminagao
do ar, da terra, dos rios e dos mares.

Na antiguidade, acreditava-se que os recursos fossem
infinitos, com a indispensabilidade de superar problemas
relacionados a escassez desses, foi necessaria a realizacao de
conferéncias internacionais, na qual a Educagdo Ambiental
tornou-se pauta. Para Dewes (2006), esse inicio de discussoes deu-




se na década de 70 Segundo Pelicioni (2005), essas conferéncias
tiveram significativa importancia, ja que tratavam de estabelecer
opinides que fossem mais sabias a fim de aprimorar a inter-
relacdo entre o homem e a natureza, bem como despertar a
construcgao de sentimentos de responsabilidade, para que dessa
forma houvesse a melhoria do meio ambiente.

A Conferéncia de Estocolmo, realizada em 1972, teve como
objetivo alertar os governos sobre anecessidade denovas politicas
ambientais e mostrar o papel do homem para a protegao e o
melhoramento do meio ambiente, ja que a problematica afetava
tanto o meio ambiente, quanto a qualidade de vida de todos.
Para Dias (2003), a partir dai a EA passou a ser definida como
campo de acdo pedagogica, adquirindo importancia mundial.

Em 1975, houve a realizagao da Conferéncia de Belgrado,
na Yugosldvia, que contou com a participacao de 65 paises.
Ainda segundo Dias (2002), essa conferéncia possuiu grande
importancia, pois resultou em um documento chamado de Carta
de Belgrado, que tinha como finalidade promover a supressao de
problemas sociais decorrentes da explora¢ao humana.

A Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi, realizada
em 1977, definiu a EA como um processo que reconhecia o
valor de conceitos que estivessem claros e que tinham o objetivo
de modificar as atitudes das pessoas com relagdo ao meio
ambiente, em que se recomendou considerar o meio ambiente e
a sua totalidade, formando assim a consciéncia sobre o valor da
natureza (SORRENTINO, 1998).

Conforme a Lei da Educacdo Ambiental N¢ 9.795/99no
Art. 2°. “a Educacao Ambiental é um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo formal” (BRASIL, 1999, p. 35).

Reigota (1997) mostrou a importancia de uma educagao
critica, no qual o processo seja continuo e provoque a mudangas
de valores, comportamentos e sentimentos. “A educagdo seja
formal, informal, familiar ou ambiental s6 é completa quando
a pessoa chegar aos principais momentos de sua vida a pensar
por si proprio, agir conforme os principios, viver segundo os




critérios”. (REIGOTA,1997. p. 28) Infere-se dessa citacao que se
nao ha a conscientizacgao individual, nao valera discutir os temas.

Na concepgao de Libaneo (2004), a EA nado deve ser
apenas formal, j& que envolve a¢des que dizem respeito a varios
ambientes e o comportamento que o individuo assume em cada
um deles. As pessoas precisam convencer-se da necessidade do
engajamento em campanhas, para o reaproveitamento do lixo e
adquirir habitos que tornem o planeta ambiental.

Em contrapartida, para Dias (1992), a EA € a extensdo da
educagao formal, j& que através dela e de sua orientagao para a
resolucdo dos problemas existentes no meio ambiente, hd uma
contribuicao para a responsabilidade de cada individuo com
todos ao seu redor.

Segundo Medina (2001, p. 17) “a Educagdo Ambiental
¢ um campo de conhecimento em formacao, permeado por
contradi¢des e com um histérico que lamentavelmente torna
mais complexo o seu processo de assimilagao”.

Portanto, como visto, a EA possui grande importancia e o
aumento de praticas, que estimulem a sustentabilidade, ajuda na
promogao da conscientiza¢do dos individuos e podem ajudar a
solucionar ou a deixar de lado comportamentos que sao nocivos
ao meio ambiente.

A EDPUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

A Educacao Ambiental inserida no contexto escolar
assume grande relevancia frente ao enfrentamento da crise
ambiental que vivemos no momento atual. E através dessa
tematica que ocorrerao mudancas nos valores, sentimentos,
atitudes e principalmente nos comportamentos. Amorim (2005,
p-144) afirmou que:

[...] temasrelativos ao ensino das tematicas
ambientais [...], as politicas publicas em
educacdo, aos movimentos que articulam
escola e cultura pelos entremeios das
questdes ambientais, as questdes relativas
a aprendizagem da comunidade e em
especial as relagdes entre concepgoes,




sensibilidades, racionalidades e mudancas
das relagdes entre homens/mulheres/
criancas com o ambiente.

Nessa perspectiva, a pedagogia é a base quando se refere
a educacdo. Através dela, é possivel refletir sobre os conceitos
que cercam o meio ambiente. Assim, com a inser¢ao da Educagao
Ambiental na educagao formal, e, mais especificamente na
Educagao Infantil, o individuo passara a ter participacao
concretizada em todos os processos sociais e econdmicos.

E de suma importincia a agdo do educador (a) como
disseminador deideias entre a sociedade e a Educacao Ambiental,
pois é responsabilidade do docente a interpretacao do contetdo.
A partir da formagao de professores que saibam lidar com a
proposta da EA, haverd a construcao de sensibilidades e também
de novas posturas diante o mundo (CARVALHO, 2011).

E necessario destacar que a escola é o Ambito responsavel pelo
desenvolvimento critico de criangas e adolescentes e suas percepgoes
diante as questdes socioambientais, e também € o local capaz de refletir
a sensibiliza¢do com a sua interacdo com o meio ambiente.

21 EDUCACAO AMBIENTAL CONFORME A BNCC

Atualmente, para a BNCC, a Educagio Ambiental é
apontada como uma dimensao quando se diz respeito a educagao
naescola e possui como objetivo a construgao e o desenvolvimento
de habilidades e conhecimentos, bem como estimular as criancas
para que sejam sujeitos que protejam o meio ambiente e tenham
cuidado com a sua qualidade de vida.

Para Brasil (2016), a Educacao Ambiental deve ter uma
abordagem que supere uma visao naturalista e que passe a
considerar outros fatores, como por exemplo: a produgao de
materiais, o trabalho e consumo. Nesse sentido, a EA deve
estabelecer novas maneiras de agir e de se posicionar no mundo
atual e, assim, promover novas posturas diante dele.

Ainda para Brasil (2016), BNCC trouxe uma unidade que
trata sobre as questdes dentro da temadtica Educagao Ambiental
e sobre os estudos relacionados a ela. Essa unidade traz algumas




propostas e alternativas que podem refletir em mudancas
de condutas e que favorecam a participagao dos alunos e da
sociedade, como um todo, para a constru¢ao de um ambiente
sustentavel.

Diante do exposto, hd anecessidade de incorporar situagoes
mais diddticas e inovar em metodologias na escola para que a
pratica docente torne-se mais eficaz. E importante que o professor
repense sua pratica pedagogica e passe a ter discernimento sobre
o seu papel na escola.

PRATICAS DE EPUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
INFANTIL

Segundo a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispoe
sobre a Educacdao Ambiental, no Art.9, a EA deve englobar a
Educagao Basica e a Educagao Infantil, seja no ambito ptiblico ou
privado (BRASIL, 1999).

A Educagao Infantil é tida como base e o momento
mais pertinente para a aquisicio de conhecimentos e para o
desenvolvimentode “estratégiassignificativasdeaprendizagem”,
capazes de ampliar o desenvolvimento das criangas, por meio de
atividades que as estimulem (BRASIL, 1999, p. 117).

Santos (2013, p. 29) afirmou que “a educagao Ambiental
nao se limita apenas a ensinar a plantar uma arvore, arrumar um
papelzinho na lixeira, escovar os dentes com a torneira fechada,
apresentar procedimentos individuais, como a pratica de uma EA
conservadora”. A autora enfatizou que fazer Educagao Ambiental
vai além e envolve inimeras questdes, em que somente o amor
e cuidado pela natureza ndo sao suficientes para superar os
problemas existentes. Uma nova busca de conscientizagao deve
existir para que as pessoas comecem a interagir com o mundo
desde o primeiro ciclo da escola.

Desse modo, creches e pré-escolas devem realizar praticas
que estejam proximas ao desenvolvimento humano e a sua
realidade, para que a socializagao seja eficaz tanto na formacao da
sensibilidade, quanto na formacgao da criatividade e afetividade
das criangas.




Sendo assim, desempenham uma atribui¢io que ¢
determinante na formacao de individuos despertos em relagao
ao ambiente. Nesse contexto a Educacao Ambiental deve ser
contextualizada, relacionando os contetidos com a realidade,
para que dessa forma eles sejam firmados e assim, colocados em
acao (OLIVEIRA, 2008).

EDUCACAO AMBIENTAL € EDUCACAO DO CAMPO

A Educagao Ambiental no contexto da Educagao do campo
¢ importante, pois, contribui para o desenvolvimento de novas
alternativas e, assim, para uma melhora na qualidade de vida.
As escolas do campo possuem grande responsabilidade, pois
trabalham com uma realidade concreta e que é vivida por todas
as criangas e por residentes do campo, trabalhando os seus
contetudos e curriculos pautados para as especificidades desses
sujeitos.

Nesse contexto, para Loureiro (2004):

[...] praxis sociais que contribui para
o processo de construcdo de uma
sociedade pautada por novos patamares
civilizacionais e societarios distintos dos
atuais, na qual a sustentabilidade da vida,
aatuagao politica consciente e a construgao
de uma ética que se afirme como ecoldgica
seja seu cerne. (LOUREIRO, 2004, p.90).

Nesse sentido, o corpo docente das escolas situadas
no campo deve ir em direcao, proporcionando aos educandos
a reflexao sobre a realidade que os cerca e também com o que
vivem durante o seu cotidiano. Diante disso, a escola pode
incorporar os conceitos de Educagao Ambiental, construir uma
nova proposta pedagdgica para a escola, estimulando assim a
valorizagao das questdes ambientais.

Para Carvalho (2002, p. 75):

[..] ao constituir-se como pratica
educativa, a EA também se filia ao campo




da educagao propriamente dito e é da
confluéncia entre o campo ambiental e
algumas tradi¢des educativas que vao
surgir orientagdes especificas dentro
da EA. Contudo, essa intersecdo entre
o ambiental e o educativo, no caso
da EA, parece se dar mais como um
movimento da sociedade para a educagao,
repercutindo no campo educativo parte
dos efeitos conquistados pela legitimidade
da temdtica ambiental na sociedade. A
educagao — um campo altamente sensivel
as novas demandas e tematicas sociais —
incorpora a preocupac¢ao ambiental em
seu universo propriamente educacional,
transformando-a em objeto da teoria e da
pratica educativa.

Portanto, a Educacdo Ambiental é um local que pode
propiciar o desenvolvimento coletivo e promover conhecimento
através do refor¢co do engajamento, do compromisso e da
participacao de todos os envolvidos nas escolas do campo, sendo
assim, um espaco para socializar as ideias, refor¢ar a identidade
e valorizar a cultura da crianga do campo.

PRATICAS AMBIENTATS NA PRIMEIRA INFANCIA EM UMA
ESCOLA DO CAMPO NO MUNICIPIO DE PAIMEIRA DOS
INDIOS, AAGOAS.

A Escola que serviu como apoio para que se realizasse
a pesquisa foi a Escola Municipal Professora Mary Sampaio
Caparica, localizada, no Povoado Bonifacio, Zona Rural no
municipio de Palmeira dos Indios - Alagoas. As visitas a escola
para o desenvolvimento do trabalho ocorreram no periodo de
setembro a novembro de 2019.

A escola proporciona mobilidade e qualidade de vida para
os residentes do Povoado Bonifacio e oferece uma estrutura
confortdvel para o desenvolvimento na educagdo dos seus
discentes, possui vinte salas de aula, laboratério de informatica,
patio coberto, patio descoberto, quadra esportiva, drea verde,




refeitorio, sala do professor, internet e alimentagao. A escola ja
vem ha algum tempo devolvendo a¢des de Educacao Ambiental,
como por exemplo: a participagdo em um projeto de pesquisa
e extensdo sobre a nascente do Rio Coruripe, que possui como
objetivo reconhecer através de habitos e atitudes a importancia
da preservagao dos recursos hidricos existentes na comunidade,
observando a biodiversidade que esta estreitamente vinculada a
populagao local.

Possui o projeto Roga na Escola, voltado para as criangas e
com o objetivo de conhecer o que é cultivado na escola através
das visitas a roga da escola. Através dele as criangas passam a
conhecer o valor nutritivo de cada alimento, a diferenca entre o
alimento natural e industrializado e os instrumentos utilizados
pelo homem do campo.

O Projeto MSECES- Mary Sampaio — Educando no campo
que possui como objetivo promover a educagdo voltada para a
realidade do aluno, valorizar a cultura quilombola, resgatar parte
de sua identidade cultural, e discutir com alunos, professores
e comunidade em geral acerca das necessidades gerais, bem
como as possiveis solugdes. O projeto trabalha temas como o
resgate histdrico e cultural, meio ambiente, sexualidade, alcool
e drogas; agricultura, pecudria e agroecologia e processo de
industrializagao dos produtos agricolas.

Existem algumas revistas da RECASA com publicacoes
narrando sobre as vivéncias da Mary Sampaio sobre esse tema de
Educagao Ambiental que reforcam a importancia das atividades
desenvolvidas nas escolas da rede municipal.

Na Escola Municipal Mary Sampaio Caparica duas turmas,
uma do Pré I e uma do Pré Il tiveram participa¢ao na Intervencao
Pedagodgica. O Pré I comportava 25 criangas e a turma do Pré II
comportava cerca de 30 criangas. As criangas do Pré I eram mais
agitadas e menos participativas que os do Pré II.

ABORDAGEM METODPOLOGICA DA PESQUISA

Este estudo é caracterizado como uma pesquisa qualitativa
descritiva, apoiado no estudo de caso, e, os resultados obtidos
foram baseados através de questiondrios aplicados aos




professores da referida escola, bem como a partir da observacao
das praticas desenvolvidas.

Para Gil (2008), descrever as caracteristicas de determinadas
populagdes ou fendmenos. Uma de suas peculiaridades esta na
utilizagao de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como
0 questiondrio e a observagao sistematica.

A realizagao da Intervengao apresentou algumas etapas.
Primeiramente, houve a realizacao de uma exposicao respeitando
da tematica e a faixa etaria do grupo investigado, com o tema:
“Preservar também € coisa de crianga”. A exposi¢ao da tematica
foi essencial para a sondagem dos conhecimentos prévios das
criangas e para o aprofundamento do tema, para isso foi utilizado
recurso de projetor de multimidia para mostrar as imagens e
tornando a explanagao mais didatica.

Em seguida, houve a realizacao de praticas sustentaveis no
entorno da escola, como forma de verificagdo do aprendizado
adquiridopelosalunosatravésdarodadeconversa. Essemomento
permitiu verificar qual a importancia dessas ferramentas para o
processo de construgao do conhecimento das criangas.

E, por fim, houve a etapa de aplicagio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e de um questiondrio
semiestruturado para sete professores do ensino infantil. Através
dos questiondrios foi possivel observar se existiram contribui¢des
e mudangas na escola durante e depois do desenvolvimento do
projeto.

A andlise dos dados considerou os perfis das turmas e suas
caracteristicas de acordo com sua faixa etaria, como também
os conhecimentos prévios em relacio a tematica Educacado
Ambiental, a interagao das criangas no momento da realizagao
das praticas e das respostas do questiondrio aplicado aos
professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o momento de realiza¢do da roda de conversa, as
criangas se mostraram atenciosas e empolgadas e demonstravam
possuir conhecimento prévio sobre o tema Educagao Ambiental,
em virtude de alguns trabalhos realizados na escola. As duas




turmas participaram das atividades em momentos separados e,
além de tedrico, foi muito interessante e divertido.

Figura 1- Roda de conversa com as criancas da Escola
Municipal Mary Sampaio Caparica.

Fonte: Coordenacio da escola, 2019.

Figura 2- Alunos do Pré I e Pré II no momento da
apresentacao do tema.
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Fonte: Direcio da escola, 2019.

A roda de conversa foi o momento propicio para que
os alunos pudessem compreender a importancia do meio
ambiente e compartilhar os seus saberes prévios. Apds a
realizagdo desta atividade, ficou evidenciada a importancia
de trabalhar a Educacdao Ambiental com as criangas, incluindo
no processo educativo atividades adaptadas de acordo com a
idade, maturidade e realidade. Muitas atividades como essas
podem ser desenvolvidas nas escolas do campo, pois existe a




possibilidade de ensinar sobre os rios, plantas, insetos e também
sobre a importancia de conservar tais ambientes.
Portanto, Warschauer (2001, p. 179) destaca que:

Conversar nao s6 desenvolve a capacidade
de argumentacao légica, como, ao propor
a presenga fisica do outro, implica as
capacidades relacionais, as emogdes, o
respeito, saber ouvir e falar, aguardar
a vez, inserir-se na malha da conversa,
enfrentar as diferencas, o esforco de
colocar-se no ponto de vista do outro, etc.

Portanto, as rodas de conversa consistem em uma maneira
de debate em que todos participam de forma coletiva, que os
sujeitos passam a se expressar, sao capazes de desenvolver a
argumentacao e formas de se relacionar dos professores e é de
grande relevancia para uma pesquisa cientifica.

As criangas também participaram de atividades praticas,
como a separacao do lixo que havia na escola, a observagao de
fim de aprofundar o que eles haviam visto no primeiro momento.
Foi possivel observar que essas atividades fomentaram o
interesse e sao extremamente importantes para a ampliagao dos
seus conhecimentos ecoldgicos, bem como para desenvolver a
percepgao sobre a tematica e sobre o meio que os cerca.




Figura 3- Criancas da Escola Municipal Mary Sampaio
Caparica no momento de realizacao das atividades praticas.

Fonte: Direcio da escola, 2019.

Figura 4- Criancas da Escola Municipal Mary Sampaio
Caparica no momento de realizacao das atividades praticas.

Fonte: Direcio da escola, 2019.
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Durante o desenvolvimento das atividades foi possivel
perceber que as criangas passaram a ter mais consciéncia sobre
a necessidade de proteger e de se aproximar da natureza. Uma
proposta efetiva de Educacao Ambiental nas escolas do campo
e no ensino infantil é de suma importancia, para que as criangas
desenvolvam seus valores, atitudes e suas visdes de mundo.

Nesta perspectiva, Viveiro; Diniz (2009, p. 4):

Observam que as atividades de campo
permitem o contato direto com o
ambiente, possibilitando que o estudante
se envolva e interaja em situagdes reais.
Assim, além de estimular a curiosidade e
agucar os sentidos, possibilita confrontar
teoria e pratica.

Com base nas respostas dos questiondrios, foi possivel
analisar algumas categorias, como: a) o que os docentes entendem
por Educacao Ambiental na Educacao Infantil; b) quais as praticas
que foram desenvolvidas com o projeto “Educa¢ao Ambiental”
e, ¢) quais as mudangas que ocorreram na escola depois do
desenvolvimento do projeto.

Vale ressaltar que, por questdes de garantir a identidade
as pesquisadas, as professoras foram identificadas como P
(professora) do niimero 1 (um) ao 7 (sete) durante a apresentagao
e analise de suas respostas.




Figura 5- Aplicacao dos questionarios para os professores
do ensino infantil da Escola Municipal Mary Sampaio Caparica

(=) .
Fonte: Direcio da escola, 2019.
Foram envolvidos nesta pesquisa sete professoras atuantes

na escola. Sobre a questao “A”, relacionada sobre o que as

professoras entendem por Educagdo Ambiental na Educacao

Infantil, foi evidenciado nas respostas das professoras que

todas conheciam o conceito de Educacao Ambiental e a sua

importancia, conforme o observado em algumas falas a seguir:

“A EA tem um papel muito importante
para tornar as criangas aptas a tomar
decises cruciais para a humanidade”
[P1].

“Os projetos de Educagdo Ambiental
ndo devem estar presentes na escola e no
contexto infantil por obrigatoriedade e
sim para o desenvolvimento das criangas”
[P4].

“Quanto mais cedo esse tema for
abordado pelas criangas melhor, pois
sera capaz de despertar nas criangas a
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consciéncia de que o meio ambiente deve
ser preservado” [P7].

Na perspectiva de Tiriba (2010):

Creches e pré-escolas siao espagos
privilegiados para aprender/ensinar,
porque aqui as criancas colhem suas
primeiras sensagOes, suas Pprimeiras
impressoes do vive. Neste sentido, a
dimensao ambiental ndo poderia estar
ausente, ou a servi¢o da dimensao cultural,
ambas deveriam estar absolutamente

acopladas.

Quanto a categoria “B” sobre quais as praticas que foram
desenvolvidas com o projeto “Educagdo Ambiental”, algumas

professoras responderam:

“As praticas desenvolvidas no projeto
Educacdo Ambiental foram de extrema
importancia, pois ele trabalhou a relagao
teoria/pratica e fizeram com que os alunos
entrassem em contato com o contexto em
que estdo inseridos. [P3]

“O projeto aliou a teoria a pratica e fez com
que as criangas tivessem um conhecimento
inicial, para que em seguida pudessem ver
abeleza danatureza com mais curiosidade
e cuidado. As criangas puderam associar
0 que viram no primeiro momento com as
atividades praticas. ” [P5]

Quanto as mudangas que ocorreram apds o projeto,
relacionado a categoria “C” foram encontradas respostas como:

“A escola ja possui alguns projetos
voltados a isso, mas esse projeto somou
muito para o aprendizado das criangas




da escola. As criangas puderam ver que
o ambiente escolar também é parte do
meio ambiente e que algumas praticas sao
essenciais para a manutencao dele” [P2].
“Os alunos passaram a conhecer processos
importantissimos e a cuidar melhor da
escola, como a plantar, preservar, nao
jogar lixo, entre outros” [P5].

“As praticas desenvolvidas nesse projeto
fez com que as criangas passassem a
explorar o meio ambiente com mais
curiosidade e também que estendessem
esse conhecimento aos pais e familiares”
[Po].

CONSIDERACOES FINATS

A partir dos dados investigados, pode-se concluir, que
apesar da importancia da existéncia de trabalhos voltados a
Educacdo Ambiental, na Educacdao Infantil, nessa escola foi
possivel observar que os professores ja desenvolviam trabalhos
sobre a tematica e que eles, especialmente na Educagao infantil,
possuem extrema relevancia, ja que é a etapa em que o educador
vai fixar valores que irdo ganhar forca ao longo dos anos de vida.

A Educagao Ambiental, no ensino das escolas do campo,
também deve fazer parte dos principios da educagao. Ela
contribui com o resgate de valores importantes para a formagao
de cidadaos responsaveis e conscientes diante dos problemas
que envolvem o meio ambiente. Além disso, essas praticas
pedagogicas proporcionam a contextualiza¢ao a realidade dos
alunos e o entendimento diante a drea estudada.

Mesmo na Educa¢do Infantil, com criancas de idades
inferiores a quatro anos, é possivel desenvolver atividades de
Educacao Ambiental e obter resultados positivos, em relagao
ao aprendizado das mesmas. Quando as escolas valorizam e
promovem praticas e atitudes sustentaveis e buscam trabalhar
nogoes, até mesmo, simples, elas facilitarao a compreensao sobre




o que é o meio ambiente e quais os cuidados que eles precisam
ter.

Como proposta de intervencao, deixa-se a proposicao
de realizar momentos de formagao continuada com oficinas e
palestras sobre as tematicas: Educacdo Ambiental e Educacao
Infantil e outras que sejam necessarias de acordo com a demanda
da escola.

Portanto € necessdrio aproximar a Educacdo Infantil
da Educacao do Campo, para que se possa promover ou
potencializar a concepgao que deve ser assegurado o direito das
criangas de se desenvolverem de forma integral e fazer com que
eles sejam protagonistas da propria histdria, isso também reflete
sobre o meio ambiente.

Ficou evidenciado que os professores que atuam no campo
necessitam de formagao continuada, para que possam superar as
dificuldades e intensificar pesquisas e debates tanto nas politicas
quanto nas suas praticas pedagodgicas, a fim de que haja uma
transformacao da realidade das escolas do campo. Assim, os
professores podem, por meio dela, aperfeicoar suas praticas e
possibilitar a constru¢ao do conhecimento dos discentes e nao
somente o acimulo de informacgoes.
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Capitulo 10
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INTRODUGAO

abordagem do tema traz a margem o, participagao social da

scola quanto a relagao de ensino e meio ambiente.
Relativamente, aabordagem do contetidona ciéncia

faz uso da autonomia do professor em elaborar uma didatica de
ensino propicia a valorizagao da sustentabilidade ecoldgica, ou
seja, importante para o aluno do ensino fundamental envolver-
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se em atividades socioeducativas que permita-os interagir com a
natureza. Sendo, pois, trabalhado de forma transversal.

Este estudo € caracterizado como uma pesquisa qualitativa,
descritiva, apoiado no estudo de caso, e os resultados obtidos
foram baseados através de questionarios aplicados a professores
da referida escola, bem como a partir da observagao das praticas
desenvolvidas.

De acordo com os PCNs, Parametros Curriculares
Nacionais, os temas transversais sao adquiridos conforme a
suma importancia para a sociedade, de maneira que os contetidos
possam ser trabalhados com a mesma importancia que os
obrigatorios da matriz curricular. Também podem, a partir das
necessidades locais, ser incluidos no planejamento de forma a
priorizar o contexto da comunidade local.

A horta, em sua construcao, permite a socializagao do(a)
aluno(a) ao ministrar o espaco e os levam para a aprendizagem
nos aspectos da horticultura e o desenvolvimento cognitivo em
outras dreas do conhecimento. Além da aquisi¢ao de produtos
para uma alimentacdo saudavel. O objetivo do trabalho foi
trabalhar a educagdo ambiental na manuten¢ao de praticas
sustentaveis para o meio ambiente, colaborando com o bem-estar
de todos. Desta forma, formando cidaddos conscientes sobre a
importancia dos manejos e cultivos das plantas, promovendo a
conscientizagao para a sustentabilidade.

Pensar numa horta é imaginar um espago adequado para
o manejo da terra. E importante que, durante a preparacio do
espago, os colaboradores comprometam-se a cuidar e manté-la,
sendo ambiente propicio ao crescimento saudavel das hortalicas
e/ou leguminosas. Ou seja, a horta escolar, como instrumento
de educagao ambiental, acontece num cendrio de participagao
dos alunos de forma organizada, conceitual e pratica. Com um
engajamento das atividades pedagdgicas na escola, é possivel
estabelecer conexdao com a teoria, o que seria uma horta no
ambiente escolar, com a pratica das atividades, a sua construgao
e manutencao. A partir disso, educar para a vida é um
momento de reflexdao com a cidadania e um processo continuo
de aprendizagem, no qual trabalhar a Educagao Ambiental,
como um tema transversal em disciplina da matriz curricular,




potencializa, por exemplo, o ensino e aprendizagem da disciplina
de ciéncias, nos anos iniciais.

A Educacdo Ambiental é fundamental para formar
cidadaos aptos ao convivio social, no sentido de que ganha
a comunidade escolar e a sociedade em geral, nos aspectos de
responsabilidade com a natureza, pois, através da Educacao
Ambiental, ¢ aprendido os valores e absorvidos beneficios
socioculturais conduzidos no espago escolar, no qual destaca-se
a articulagdo com a disciplina de ciéncias, trabalhando tematicas
sobre: as plantas, o solo e os beneficios para a saude através do
consumo de alimentos organicos/naturais.

Para isso, foi usada uma pratica pedagogica capaz de
incentivar e valorizar a horticultura na comunidade escolar.
Alimentando o interesse da atividade, o cultivo no espago
escolhido pela coordenagao, professores(as) e alunos(as)
constitui-se dentro do ensino de ciéncia, com o tema transversal a
disciplina: a educagao ambiental. Todos os cuidados necessarios
foram admitidos e os(as) alunos(as) puderam interagir uns com
os outros socializando conhecimento e respondendo ao meio
ambiente.

A metodologia adotada ao longo da pesquisa é a
bibliografica e de campo, compondo a organizacao para a
apresentacao da temadtica aqui trabalhada. Nela, a construgao
das ideias estd disposta de modo a permitir a veracidade da
informacao tanto empirica, quanto pelo método qualitativo.

Como docente e coordenadora pedagdgica da escola desta
pesquisa, senti a necessidade de discutir sobre essa tematica, uma
vez que buscar despertar a consciéncia em Educagdo Ambiental é
de extrema importancia no contexto de mundo em que vivemos,
o qual busca estratégias de desenvolvimento sustentdvel para
assegurar que as futuras geragoes utilizem de forma consciente
0s recursos naturais.

O artigo esta dividido em seg¢des, no qual se inicia sobre
a Educacao Ambiental e a transversalidade nos anos iniciais,
nesse item aborda-se a compreensao da importancia para o
ensino fundamental, o contato com a natureza e a sua relacao
socioambiental sustentavel. A préxima secao faz uma abordagem
dos sujeitos participantes da pesquisa, a metodologia utilizada




para a realizagao do estudo e os resultados dessa pesquisa.
Por fim, é apresentada a proposta de intervencdo contida nas
consideragodes finais do artigo.

EDPUCACAO AMBIENTAL E TRANSVERSALIDADENOS ANOS
INICIATS

A Educagdao Ambiental é um direito e dever de todos,
ao visar a qualidade de vida da coletividade. E, portanto, um
processo de organizagao e persisténcia das praticas pedagogicas
na escola em que envolve o conhecimento e a vivéncia dessa
cultura. Ao abordar a tematica de forma transversal, os(as)
alunos(as) e professores(as) podem fazer planos e projetar metas
para o plantio, além da aquisicao de alimentos frescos, ainda
ha o beneficio de uma alimentagao saudavel. Segundo a Lei n®
9.795, de 27 de abril de 1999:

Art. 1°. Entendem-se por educagado
ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. ” (BRASIL, 1999, p. 01)

O ensino de ciéncias pode ser considerado um caminho
para a abordagem cotidiana da Educacdo Ambiental, uma
vez que permite um amplo campo de atuagao a respeito dessa
tematica, sendo uma importante ferramenta para trabalhar em
temas transversais com os(as) discentes dos anos iniciais do
ensino fundamental, enriquecendo o seu aprendizado com a
valorizagao da horticultura para o consumo e praticas saudaveis
de cultivo, bem como despertar a consciéncia ambiental e destacar
a importancia da natureza para todos os seres vivos. Nesse caso,
a escola utiliza uma forma de contextualizar a ciéncia com a
producao de uma horta, tendo como finalidade desempenhar
um importante papel social, através do qual contribui para a




qualidade de vida da populacao por meio dos ensinamentos e
praticas de cultura na produgao de horticultura.

Trabalhar nas escolas do campo possibilita uma forma
de valorizar os aspectos produtivos da capacidade humana,
pois permite estimular que os(as) alunos(as) desenvolvam
as suas habilidades articuladas do campo e meio ambiente,
para a aquisi¢ao de conhecimento referentes a valorizagao da
propria cultura, provocando uma elevacao na estima de toda a
comunidade académica e legitimando um lugar de identidade
marcante. Levar para os anos iniciais a educagao ambiental é
dar continuidade a ciéncia, por meio da diversidade de plantas
e o cultivo delas. “Articulada com as disciplinas obrigatorias
do curriculo escolar, a educagdo ambiental tem sido cada vez
mais abordada no espaco escolar. A disciplina transversal meio
ambiente estd intimamente relacionada com o conceito de
educacao ambiental” (MUNIZ, et al. 2020, p. 01).

Com a contextualizagao das atividades, é possivel garantir
uma Educacdo Ambiental consciente, fator determinante para a
constru¢ao de um meio ambiente socidvel, no qual as pessoas
podem refletir sobre aimportancia da preservagao ambiental, por
meio dos cuidados necessarios para a manutencgao das plantas.
A interacao durante o preparo de hortalicas na escola promove
bem-estar e relagdo com o meio, isso € construtivo, pois, cria no
individuo o sentimento de coletividade.

Trabalhar nas escolas, principalmente as do campo, que ja
tém uma rica bagagem de contato com a natureza, é permitir a
valorizagao da cultura da comunidade. Nesse sentido, o manejo
com a terra é uma forma de aproximar os(as) educandos(as) com
os conceitos da ciéncia e da aplicacao de métodos praticos para o
cultivo. Para Ribeiro (2014, p.10):

Estudar em uma escola no campo ¢é
ser educado no lugar onde se vive
e, principalmente, a uma escola do
campo que representa uma proposta de
construgao de uma pedagogia, tomando
como referéncia as diferentes experiéncias
dos seus sujeitos: os povos do campo.




Além disso, temas transversais sao admitidos na
matriz curricular, implicando em abordagens de assuntos
que contribuam para qualidade do ensino das escolas, sendo
fundamental ter a percepcao de como € o contexto daquela
comunidade, para que seja desenvolvido um contetido ao qual
esteja lado a lado as necessidades dos(as) alunos(as). Entre os
temas considerados pela politica de educagao basica estd o meio
ambiente, seu manejo e sua conservagao. De acordo com Hamze,

Os Temas Transversais caracterizam-
se por um conjunto de assuntos que
aparecem transversalizados em areas
determinadas do curriculo, que se
constituem na necessidade de um
trabalho mais significativo e expressivo
de tematicas sociais na escola. (HAMZE,
2020, p. 01).

E, portanto, necessario que, dentro das disciplinas
obrigatorias na educacdo basica seja abordado assuntos do
cotidiano dos alunos. O conhecimento, quando trabalhado de
forma estratégica e organizada, permite melhor assimilagao dos
conteudos e a escola, sendo uma institui¢ao social, contribui para
que o desempenho dos alunos em sociedade seja, de tal forma,
capaz de instruir a construcao de uma relagao sustentavel com o
meio ambiente.

A contextualizagao dos conteudos se da com o intuito de
melhor atender a cognicao dos participantes do processo ensino-
aprendizagem. Como a realidade local da escola do campo
trabalha a agricultura, o ambiente escolar se propds a adotar
uma metodologia que construisse relacado com o campo, a horta
escolar, uma vez que seria algo familiar aos discentes e visto
uma maneira ludica de ensinar e abordar diversas tematicas
de Educacao Ambiental, mantendo o foco na apresentacao dos
conteudos de ciéncia com a Educacdo Ambiental, a partir de
praticas sustentaveis de cultivo e manuseio das plantas, porém
esta atrelada a praticas interdisciplinar e transdisciplinar.

Ao facilitar o estudo com métodos de ensino pratico,
melhora o rendimento escolar do(a) aluno(a). Através do didlogo




com a ciéncia e a conexao com o ambiente, os(as) alunos(as)
conseguem relacionar a teoria com a pratica. O espago ambiental
atende significativamente o ensino contemplando os recursos
naturais externos a sala de aula, além de integrar o processo da
pratica pedagdgica. Portanto, para Firmino (2020, p.01): “Um
ensino significativo, é aquele que garante o acesso ao conjunto
sistematizado de conhecimentos como recursos a serem
mobilizados”.

Ou seja, colocar em pratica o conhecimento adquirido na
sala de aula e levar a pratica do mesmo, garante um aprendizado
a partir dos recursos encontrados no manejo com terra. As
atividades conduzidas e organizadas pelo(a) professor(a)
amplificam a escola, como um todo, a cumprir o seu papel social.
Em destaque, na questdao ambiental, prepara os(as) alunos(as)
para contribuir com praticas educativas na comunidade onde
vivem.

EDPUCACAO CONTEXTUALIZADA: P@47IG>45 PEDAGOGICAS
NO ENSINO DE CTENCIAS

O ensino de Ciéncias nas escolas de educacao basica
permite enfatizar o meio ambiente em sua diversidade, uma
abordagem critica e interativa. Com isso, a contextualizagao
com o dia a dia dos(as) alunos(as) é importante para leva-los
a conhecer melhor qual o papel social da escola, a partir do
curriculo e seus temas transversais. O meio ambiente, portanto,
enriquecido em sua diversidade natural contribui com a pratica
do ensino de ciéncias e transforma a Educagao Ambiental em
uma realidade. Seguindo esse propdsito, tem-se que:

Os temas transversais expressam
conceitos e valores basicos a democracia
e a cidadania e obedecem a questdes
importantes e urgentes para a sociedade
contemporanea. A ética, o meio ambiente,
a saude, o trabalho e o consumo, a
orientagdio sexual e a pluralidade
cultural nao sdo disciplinas auténomas,
mas temas que permeiam todas as




areas do conhecimento, e estdo sendo
intensamente vividos pela sociedade,
pelas comunidades, pelas familias, pelos
alunos e educadores em seu cotidiano.
(HAMZE, 2020, p. 01)

Considerando a pratica pedagogica como aliada ao ensino
de ciéncias tem, por exemplo, a implantagao da horta escolar
como uma das propostas de aprendizagem para uma Educagao
Ambiental. Nesse contexto, uma horta pensada e produzida na
escola é uma atividade considerada politica, j4 que é pensada
de forma organizada com a participacdo de um coletivo. Na
atividade, pode-se observar um bem comum aos envolvidos, ou
seja, a obtencao de alimentos organicos.

Nesse sentido, a pratica de fazer uma horta requer conceitos
de ciéncias, aquela voltada ao método, explicagao e resultados.
E necesséario a observacio da realidade cultural da comunidade
escolar, exigindo que os(as) professores(as) facam uma reflexao
de quais contetdos sao vidveis para cada territdrio no qual estd
inserido, buscando concentrar atividades que potencializem as
habilidades dos(as) alunos(as) frente aos contetdos pensados
para a educagao ambiental. Sendo assim, um instrumento que
possa ser usado para demonstrar, explicar e colher resultados,
como por exemplo, uma horta comunitaria na escola, na qual
pode-se trabalhar todos esses processos politicos.

Segundo Silva (2006, p.13) “O ensino de ciéncias deve fazer
sentido para o(a) aluno(a) e ajudéa-lo a nao apenas compreender
o mundo fisico, mas reconhecer o seu papel como participante
das decisoes individuais e coletivas.” Ou seja, a disciplina ajuda
a levar conhecimento das decisdes e seus possiveis resultados.
E uma abordagem, na qual os participantes desse processo de
aprendizagem saem refletindo o seu papel educativo no que
tange o comportamento humano na sociedade, sua relagdo com
a natureza e o que se pode aproveitar de forma sustentavel.

Ao utilizar uma pratica pedagogica contextualizada
nos anos iniciais nessa area do conhecimento, é fundamental
colocar a situagao atual dos(as) educandos(as), ajudando-os(as)
a compreender o mundo a sua volta e poder transforma-lo,




sendo responsavel e consciente de suas acoes. Isso significa que,
assim como a ciéncia aborda o conhecimento, as atividades de
Educagao Ambiental contribuem para o crescimento social e
cultural da sociedade.

Ao dar inicio as atividades sustentaveis no ambiente
escolar se esta colaborando para qualidade de vida da populagao,
tanto para a satide, quanto para o crescimento sociocultural. A
Educacao Ambiental se faz na comunidade e se estende como
resultado de um trabalho em equipe. Praticas pedagogicas,
como a manuten¢do de uma horta, sdo um instrumento para dar
inicio a processo de consciéncia ambiental e respeito a natureza,
envolvendo a pratica de atividades comum na regido.

A pratica das atividades no contexto educacional pode
ser inserida assegurando o comprometimento com a realidade
dos(as) estudantes. Valorizar o conhecimento proprio da cultura
local, podendo enriquecer com novas técnicas, qualidade que
levam ao dominio da produg¢ao humana no trabalho do campo.
Para isso, € necessario que os(as) educadores(as) fagam um
estudo socioterritorial, com o intuito de entender o contexto
da comunidade local no qual a escola estd inserida, é preciso
uma visualizagdo reflexiva dos(as) professores(as), ja que, o
ensino € voltado para suprir as necessidades da populagao,
para compreender o que ¢ viavel ser desenvolvido e debatido,
fortalecendo as praticas educativas em questao. Nesse sentido,
faz-se necessdrio um ensino que possa ser aproveitado no dia a
dia do(a) aluno(a). De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB, n® 9394/96:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para
a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequagao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizacgao escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;




III - adequacgdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996, p. 25)

As atividades comuns sao as praticadas na sociedade e
podem ser compreendidas na forma de melhoria e valorizacao
da cultura. Para desenvolver os contetidos, é necessdrio que
os(as) educadores(as) tenham a sensibilidade de refletir a
realidade do(a) aluno(a), considerando, o modo de vida da
populacao e como € a manifestacao cultural daquele povo, para
que possamos desenvolver atividades atreladas as formas de
vivéncia com a Educagao Ambiental, tendo em mente de que
ha particularidades em escolas rurais e escolar urbanas e que
cabe aos profissionais da educacdo fazer o termometro dessas
particularidades e utiliza-las de modo satisfatorio para educar
com qualidade, respeitando cada individuo e a comunidade no
qual esta inserido. Logo, a proposta de levar para a Educagao do
Campo a aproximagao com a natureza corrobora para qualidade
da pratica educativa

AHORTA ESCOLAR COMO INSTRUMENTO DE EDUCACAO
AMBIENTAL EM UMA ESCOLA DO CAMPO

Otrabalho foi produzido com base em atividades realizadas
com os(as) alunos(as) e professores da Escola Francisco Pinto
Pimentel, zona rural de Palmeira dos Indios -AL. Nesse trajeto
houve a observacao da cultura da comunidade, observada com
base na confec¢ao dos(as) estudantes durante a producao da
horta. A comunidade tem o habito de desenvolver a agricultura
de subsisténcia, a qual possui como pressuposto o cultivo e o
plantio para o proprio consumo familiar.

A escola esta localizada no Sitio Lagoa do Rancho dos
Marinheiros, municipio de Palmeira dos Indios-AL, funciona
nos horarios matutino, vespertino e noturno, sendo que este
ultimo é voltado para o publico do EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). Os demais horarios atendem a alunos(as) do 1° a 9°
ano iniciais. Na parte estrutural e recursos humanos a escola é
composta de 8 (oito) salas, 90 funciondrios(as) e 840 alunos(as).




As turmas envolvidas na pesquisa sao as do 1° ano A, 1°ano B e
5°ano A iniciais.

Essa pesquisa tem como referéncia o método de pesquisa
qualitativa por considerar a sua forma interpretativa. De acordo
com Gerhardt & Silveira: “A pesquisa qualitativa preocupa-
se, portanto, com aspectos da realidade que nao podem ser
quantificados, centrando-se na compreensdo e explicagao da
dinamica das relagdes sociais.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,

p-1).

Nesse processo, os(as) alunos(as) de anos iniciais da
escola Municipal Francisco Pinto Pimentel, utilizaram a horta
como instrumento de Educacao Ambiental. Dentro dos padroes
educacionais, a pratica pedagogica envolveu o conhecimento
cientifico aliado a cultura da comunidade de forma
contextualizada, ou seja, associando os saberes ja existentes de
manejo no campo, através da agricultura, para a construgao da
horta. Para tanto, “Em qualquer situagao de ensino, € importante
despertar a curiosidade tanto dos (as) alunos(as) quanto dos(as)
professores(as) [...] Outro fator a ser levado em consideragao é a
organizagao”. (LIBLIK, PETRAITIS, 2011, p. 115).

O critério de escolha da escola se da pelo fato de estar
inserida na coordenacao pedagdgica e por ser sua docente, a qual
me possibilitou o poder de decisao e reflexao da importancia
da tematica de Educacdao Ambiental. A escola ldcus, localizada
no povoado Lagoa do Rancho dos Marinheiros, zona rural do
Municipio de Palmeira dos [ndios, esta situada no centro do
povoado e de facil acesso, portanto, a visibilidade das atividades
pedagdgicas também poderiam ser apreciadas por toda a
comunidade. A partir disso, a horta produzida fez com que
os(as) alunos(as) interagissem e transformassem o ensino em
momentos de lazer e aprendizagem, ou seja, o conhecimento
adquirido durante o processo de preparacao e cuidados com a
horta nao sé prop0s saberes, mas também o fizeram receptiveis a
essa pratica pedagogica.

O espago aproveitavel para a construgao da horta se da
pelo fato da qualidade do solo, questao de umidade e um ponto
estratégico para manter o local irrigado. Nesse caso, foi utilizado
um espago ja reservado, proximo a cisterna da escola, onde foi o




lugar mais adequado por possuir 4gua armazenada tornando a
atividade de manutencao mais facil de ser desempenhada, com
a finalidade de acessar e supervisionar, mantendo o ambiente
saudavel. No entanto, a organizacao é fundamental para manter
a diversidade no espaco escolar. Com o trabalho realizado na
escola, os(as) alunos(as) puderam entender a ciéncia na vida
cotidiana.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo é caracterizado como uma pesquisa qualitativa,
descritiva, apoiado no estudo de caso, e os resultados obtidos
foram baseados através de questiondrios aplicados a professores
(as) da referida escola, bem como a partir da observagao das
praticas desenvolvidas.

E, portanto, uma experiéncia que contribui para uma
Educagao Ambiental. Seguindo a teoria com a pratica, o ambiente
escolar, lugar proprio para a educacdo formal, também se
transformou no campo de construcao e socializagao dos saberes
informais. Cada ser traz uma bagagem propria de conhecimentos
de atividades corriqueiras, aproveitar esse conhecimento e
transforma-lo, ajuda o aluno a valorizar a sua cultura.

Para a construgao da horta, partiu-se como medida de
aproveitar um espago sem uso da escola, entrando em acordo
com toda a comunidade académica para desenvolver a atividade,
a qual gerou uma reflexdao nos alunos do quanto seria construtivo
para a sua formagao e como isso seria possivel durante o contato
com a natureza, aprendendo a lidar com o meio ambiente. Isso
foi possivel ao encarar fatores como a luz solar, a adequada
umidade para as plantagoes, etc.

A atengdo nos cuidados e manejos com a horticultura
permitiu pontuar a Educacao Ambiental para a vida. Uma
estratégia de ensino, pois, ministrar as aulas em Educacao
Ambiental, através do contato direto com a natureza, foi
certeiro. As atividades sustentadas pela responsabilidade social
e cuidados com o meio ambiente se cruzaram com o ensino
de ciéncia naturais. Entende-se que a disciplina de ciéncia no
curriculo escolar é obrigatoria, e os temas transversais devem




ser creditados por meio da elabora¢ao de praticas pedagogicas,
que incentivem os discentes a compreenderem o mundo e suas
transformacdes.

“[...] Pensar na educagdao e no meio ambiente sob uma
perspectiva provocadora, tendo como premissas o exercicio da
cidadania quanto ao acesso aos bens ambientais, enfocando o
carater coletivo de sua responsabilidade pela sustentabilidade
local e planetaria.” (BRASIL, 2007, p. 20).

A proposta é de tornar possivel a
convivéncia numa sociedade responsavel,
que encara a sustentabilidade como o
determinante para qualidade de vida da
populacdo. Conforme Magalhaes (2018,

p-1):

A Sustentabilidade ambiental abrange a conservagao e a
manutengao do meio ambiente. Importante notar que, para que
a sustentabilidade ambiental seja efetivada, as pessoas devem
estar em harmonia com o meio ambiente, para obterem melhoria
na qualidade de vida.

Os(as) alunos(as), ao participarem das atividades da horta,
compreenderam o conceito da cidadania. Objeto caracteristico da
participagao na sociedade, direitos e deveres sao conquistados
nos compromissos didrios e contribui para uma sociedade
justa e igualitaria. Voltando-se para o campo, a escola cumpre
sua funcao social ao trabalhar a educacao ambiental de forma
contextualizada, ou seja, buscando sempre permear a realidade
da comunidade, percebido isso na forma como as professoras
explanaram e questionaram os alunos no galpao da escola.

Os(as) estudantes contemplaram a visita de pessoas ligadas
a comunidade, no intuito de ver de perto o trabalho realizado
na escola. O mesmo esta ligado a alimentacdo saudavel, um
direito, mas também um dever de preservar o bem comum, o
meio ambiente. Isso, quer dizer, a cidadania estd intimamente
ligada, ja que, existem direitos e deveres a serem cumpridos.
Esses direitos e deveres podem ser entendidos como liberdade




e participagao dentro dos espacos educativos, como a escola e
tantos outros espagos comunitarios que se faz jus a educacao.

RESULTADOS

A horta foi escolhida como instrumento pedagdgico
devido ao ambiente em torno do dia a dia dos alunos da regiao,
pois este municipio é constituido na sua maioria por populacao
rural, o que torna propicio o uso desta ferramenta. Através da
implantacdo de uma horta na escola, pode-se proporcionar aos
alunos(as) um ambiente de aprendizado sobre diversos assuntos,
como o conhecimento sobre agricultura e a importancia de uma
alimentacao saudavel com o consumo de hortalicas. Assim,
através dos resultados, constata-se que nao ha uma maneira
especifica de os(as) professores(as) conduzirem de modo
homogéneo essa atividade, pois é necessario conhecer os aspectos
sociais, as potencialidades e as demandas de cada comunidade a
ser trabalhada, necessitando uma leitura da conjuntura a partir
do olhar do(a) profissional, bem como a importancia de gerarem
fomagao e capacitagao referente ao contetido, a fim de fortalecer
as abordagens e a aplicagao desse tipo de atividade.

Mostrando o quanto é de fundamental importancia as
formagoes didaticas entre os professores, as quais participaram
da pesquisa as professoras: Docente A, tendo a formagao do
normal médio e licenciada em Historia e a Docente B, graduada
em pedagogia, as quais tiveram interesse na tematica e buscaram
conhecimento. A maioria das professoras, que recebem o
valor salarial de 20 horas semanais, se queixa de nao ter uma
capacitagao na area, por questao dos recursos financeiros ou se
sentirem estagnadas para novos conhecimentos.

Participaram da atividade estudantes com faixa etaria
entre 7 a 12 anos, das turmas do 1° ano A e B, e 5° ano A do ensino
fundamental representando o universo de 56 alunos da Escola
Municipal Francisco Pinto Pimentel, localizada no municipio
no Povoado Lagoa do Rancho dos Marinheiros, municipio de
Palmeira dos Indios-AL.

A introdugao desta atividade foi proposta durante a aula, a
partir da possibilidade de disposicao de recursos ecologicos e da




interagao entre professor e alunos(as) sobre os cuidados com o
campo na escola. Foi firmado um contrato didatico entre ambos
com o intuito de flexibilizar o curriculo. A proposta destaca a
insercao da Educacao Ambiental por meio da implantacao da
horta, pela qual pode-se trabalhar alternativas de manejo de solo-
agua, a importancia das hortalicas na alimentagao, técnicas de
produgao, o trabalho cooperado e participativo, e a reciclagem,
pois os canteiros foram confeccionados com garrafas pet.

Cabe ressaltar que, antes da implanta¢ao da horta, os(as)
alunos(as) tiveram a oportunidade de ouvir uma breve explicagao
das professoras sobre a Educagao Ambiental e como esta poderia
contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade; realizaram
pesquisas sobre as hortaligas, recursos hidricos, solo e técnicas
de manejo.

Com base nas respostas do questionario aplicado aos
docentes, o qual teve como finalidade buscar, conhecer e medir
o nivel de importancia e entendimento da Educacao Ambiental
aplicada na escola, com o intuito de aperfeicoar as atividades
e trabalhar de forma interdisciplinar e transdisciplinar. O
questiondrio também possibilitou observar como é o dominio
de temas ambientais relacionadas a educagao e o querer do
professor em fazer um trabalho diferenciado.

A pesquisa iniciou-se em maio de 2020, partindo da
coleta de bibliografias sobre a tematica, bem como observagao
e documentos da escola. A pesquisa de campo que visa ser um
termOmetro sobre o nivel de conhecimento e importancia em
discutir a Educagao Ambiental com os(as) alunos(as). Finalizada
as pesquisas e discussdes que antecederam a implantagao
da horta, os(as) educandos(as) partiram para a intervencao e
confec¢do dos canteiros, iniciando com a escolha da 4rea, a qual
precisava ter um tipo de solo fértil e com umidade, propicio para
o plantio. Em seguida, foi necessario a limpeza e preparagao do
solo para receber o plantio das mudas.




Figura 1 - Equipe da Coordenacao Pedagégica marcando
o territdrio para implantacao da horta.
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Fonte: Acervo da Escola Municipal Francisco Pinto Pimentel, 2019.

Figura 2 - Limpeza do terreno para iniciar o plantio das
hortalicas e leguminosas.




Fonte: Acervo da Escola Municipal Francisco Pinto Pimentel, 2019.

Figura 3 - Plantio de mudas nos canteiros.
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Fonte: Acervo da Escola Municipal Francisco Pinto Pimentel, 2019.

A proxima etapa é algo cotidiano, o qual tem como premissa
o cuidado com a higiene de manter o solo limpo, a irrigagao das
hortaligas e leguminosas, bem como a supervisao para evitar
algum tipo de praga.
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Figura 4 - Alunos(as) irrigando a horta.

Fonte: Acervo da Escola Municipal Francisco Pinto Pimentel, 2019.

Figura 5 - Colheita de algumas hortalicas.
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CONSIDERACOES FINATS

Vimos, portanto, que a Educacdo Ambiental ¢ uma
ferramenta que potencializa o nivel de aprendizado das criangas,
expandindo a sua otica ao que concerne a relagdo do homem e
a natureza, respeitando 0s recursos naturais e articulando os
valores culturais da comunidade em que estd inserido, tendo
como suporte a interdisciplinaridade e transversalidade da
comunidade académica para elaborar atividades que andem
lado a lado com a matriz curricular, transformando o ensino em
inovador e ladico.

A construgao de uma horta na escola foi fundamental para
a conscientizacao sobre a Educacao Ambiental na comunidade
escolar. Os anos iniciais € 0 comego para a conscientizagao
sustentavel e que corrobora para a constru¢ao da Educacao
Ambiental. O contato com o meio ambiente, a percepcao da
responsabilidade sustentavel pode ser trabalhada coletivamente
na escola, no exercicio da cidadania, momento esse que se
aplicam os direitos e deveres sociais.

A partir da contextualizagao, no preparo da horta, os alunos
puderam interagir respeitando o espago e enriqueceram seus
estudos sobre as plantas e os cuidados necessarios para a saude
de todos os componentes, meio ambiente e a conscientizagao
social, bem como a sustentabilidade e as técnicas de cultivos que
fazem parte do cotidiano da comunidade, sendo uma atividade
natural e familiar aos mesmos.

Pode-se  perceber o estudo das ciéncias a
interdisciplinaridade do assunto abordado neste trabalho, como,
por exemplo, quantidade, espagco para manter as plantagoes,
adubos organicos, porém pode-se fazer outras praticas de
ensino a partir da atividade no contexto de Educagao Ambiental,
compreendendo outras disciplinas, em que se possa pensar em
quantidade e interacdo no espaco educativo.

Como contribui¢ao da pesquisa para a escola, a proposta
¢ fazer uma feira de alimentos organicos e produtos naturais
na propria comunidade a partir dos alimentos produzidos na
horta escolar, com exposi¢ao da horticultura para a comunidade
e apreciagao do trabalho realizado. Com a disponibilidade das




hortalicas frescas, os produtos colhidos na horta da escola podem
ser doados a comunidade como forma de incentivo a produgao
de alimentos saudaveis. Nesse sentido, livre de inseticidas e
outros insumos que possam agredir e/ou poluir o meio ambiente.
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Capitulo 1
A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCA(;AO

AMBIENTAL COMO  INSTRUMENTO PARA A
CONSOLIDACAO DA EDUCACAO DO/NO CAMPO
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Ricardo Santos de Almeida’!

INTRODUGAO

Educagio Ambiental é vista como uma estratégia nos

studos que tratam de promover a sua importancia,

a da educacgdo e sua relacdo com a conservacao.
Essas pesquisas tém obtido sucesso ao afirmar que a evolugao
desse pensamento, que envolve educacdo e conservagao, tem
contribuido para promover o desenvolvimento sustentavel e
o papel da Educagao Ambiental nos mais variados contextos,
como por exemplo, a Educa¢ao do/no Campo.
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O presente estudo tem como intuito principal apresentar as
ideias construidas através, principalmente, da resolugao de uma
pergunta norteadora, as contribuicdes presentes na literatura
sobre a Educacao Ambiental, como tema interdisciplinar para a
educagio do/no campo. E com essa introdugio que se apresenta o
objetivo dessa pesquisa, que se propoe a verificar as contribuigdes
da Educacdo Ambiental, como tema interdisciplinar para a
Educagao do/no Campo.

Para se alcangar o objetivo principal dessa pesquisa,
destrinchamos-a a partir de trés principais objetivos especificos,
a saber: 1) Apresentar os desafios enfrentados na construgao do
tema Interdisciplinaridade; 2) Mostrar os desafios do uso da
Educacao Ambiental como tema interdisciplinar; 3) Verificar as
principais contribui¢cdes da Educagao Ambiental no campo de
investigacao da Educagao do/no Campo.

A metodologia wutilizada envolveu, principalmente,
o método da pesquisa bibliografica através da sua variante
denominada Revisao Sistematica (RS), que envolve identificar
e avaliar criticamente os estudos primarios e relacionar a um
problema especifico. A busca de artigos com os temas delimitados
foi realizada em base de dados bibliograficos de revistas
indexadas que incluam “termos livres” com uso de vocabulario
controlado, que possibilita a repercussao de um maior numero
de referéncias. Foram considerados os artigos publicados até
2019, e incluindo aqueles que poderiam ser publicados em 2020.
Foram selecionados os artigos e escritos em inglés, espanhol e
portugués, e adicionados ao banco de dados do computador
e seus respectivos titulos e autores armazenados em planilhas
no Excel com os principais resultados indexados aos objetivos
especificos desta pesquisa. Uma proposta de intervencao
também foi elaborada com o objetivo de solucionar a maioria dos
problemas descritos na literatura e descritos no corpo do texto.

Na sequéncia sao apresentados os pressupostos tedricos
que tratam de nortear a pesquisa. E dividido em trés se¢des para
situar o leitor sobre as tematicas: Interdisciplinaridade, Educacao
Ambiental e Educacao do/no Campo.




O REFERENCIAL TEORICO
O CONCEITO DEINTERDISCIPLINARIDADE

As discussoes que envolvem a Interdisciplinaridade sao
muito antigas, porém, no Brasil as idéias e primeiras experiéncias
foram apresentadas e realizadas em meados de 1960. No entanto,
as primeiras publicacdes que refletem a respeito deste tema
foram escritas por Japiassu (1976), e atualmente por autores
como Fazenda (1979; 1994; 1998), Luck (2000), Bochniak (1998),
Santomé (1998) e Lenoir (2002), como discutido por Fernandes
(2010) em sua pesquisa: “Quem disse que as rosas nao falam?
Concepgdes de docentes do ensino fundamental sobre a
interdisciplinaridade na escola”. Afirma ainda que os trabalhos
sobre o tema interdisciplinaridade nao é muito comum entre os
professores da Educagao Basica.

Mas o que realmente carrega esse conceito e o que € preciso
para alcanga-lo? Pois bem, Fernandes (2010, p. 16) aponta que essa
palavra ”interdisciplinaridade” era constantemente interpretada
subjetivamente. Isso significa que nao existia concordancia
entre os pesquisadores, principalmente quando consideramos
os varios termos que acompanham a sua origem: disciplina,
disciplinaridade e multidisciplinaridade.

Para corrigir isso, Fazenda (1979, p. 50) apresenta um
resumo geral na qual esse termo é definido como:

[...] um processo que envolve a integragao
e engajamento de educadores, num
conjunto de integracao das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com arealidade,
de modo a superar a fragmentacdao do
ensino, objetivando a formacado integral
dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade detém um alcance
de diferentes disciplinas com uma definicao efetiva com a
colaboragao de todas, que aconteceria em um processo, com um
unico objetivo: o intercambio de ideias. E que o principal retorno




estd em ambas, ao final do processo, estar enriquecidas com
ideias (JAPIASSU, 1976). Essas ideias apresentadas aqui sao o
retorno que as disciplinas envolvidas podem ter com o resultado
final da proposta interdisciplinar.

Esse enriquecimento, atualmente dentro do contexto
da Educacdo Basica, é tratado em diferentes temas. A
interdisciplinaridade ¢ trabalhada em topicos que abrangem
todas as disciplinas no curriculo das escolas. Esse argumento
¢ trazido por Fazenda (1979) e abrange as aplica¢des do ensino
e da pesquisa. Isso tudo, considerando a importancia de que a
educacao, para acontecer de maneira efetiva, precisa considerar
que os temas tratados em aulas de uma determinada disciplina
podem ser trabalhados em topicos abordados em outra
disciplina totalmente diferentes, como o caso das disciplinas que
estao dentro do campo das Ciéncias na Natureza, que trata das
transformacgdes que acontecem no mundo e nas relagdes sociais
(FERNANDES, 2010).

Essa ideia ja era trazida por Santomé (1998, p.18), quando
afirmava que “[...] desde os primeiros niveis de escolaridade, as
criangas devem aprender referéncias para desenvolver e estimular
o pensamento interdisciplinar, identificando a existéncia de
problemas na organizagao e gestao do nosso planeta”.

Nesse sentido, para que a interdisciplinaridade definida
aqui fosse executada, seria necessario trilhar um ensino basico
que trabalhasse temas desse cardter no ambiente escolar. E, mais
do que isso, na proposta interdisciplinar € necessario trilhar
caminhos em que o professor deve se permitir ser desafiado,
desenvolver estratégias, e aprender, na medida em que ensina
e desenvolve seu projeto (FRANCISNETT, 2005; FAZENDA,
1997). Além disso, deve levar em consideracao a necessidade
de concentrar os esforgos certos na formagao do professor e do
aluno pesquisador (SAUL, 1990; SCHON, 1995; LUDKE, 1998).

Mas como trabalhar um tema dentro de um conjunto de
diferentes disciplinas? E qual é a melhor proposta a ser definida
em uma disciplina? E se essa disciplina for das Ciéncias da
Natureza? Essa discussdao pretende ser trabalhada no topico
seguinte.




A NTERDISCIPLINARIDADE NOS TEMAS TRANSVERSAIS
DA EDUCACAO BASICA: EDUCACAO AMBIENTAL

O carater da interdisciplinaridade aplicada as disciplinas
da Educagao Basica pode ser trabalhado dentro dos diferentes
temas transversais. Esses temas transversais estao apoiados
em documentos que visam intensificar a troca de ideias entre
as mais variadas disciplinas. Dentre os principais documentos,
que efetivamente abordam esse tema, temos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), criado em 20 de dezembro de
1996/97 através da Lei n® 9.394. (BRASIL, 1996)

A Educacao Ambiental (EA) é tida como contetado utilizado
para abordar os diferentes temas transversais. Essa aplicagao da
EA, como tema transversal na Educacao Basica, é determinada
por um documento elaborado por diferentes especialistas,
que tem o objetivo de trazer as informagoes norteadoras para
professores sobre suas disciplinas e seus diferentes contextos
formadores (BRASIL, 1996).

Dessa maneira, ela deve ser trabalhada em todas das
disciplinas. Mas antes de apresentar os argumentos sobre a
interdisciplinaridade desse tema, ¢ imprescindivel apresentar
seu conceito. Dessa forma, a Educagao Ambiental (EA) é definida
pela Politica Nacional de Educagao Ambiental, em seu Art. 1° da
Lei n® 9795/1999 como:

Um processo por meio do qual o
individuo constréi seus valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem como o uso
comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999, s.p.).

Porsiso, essadefini¢aoabordatodoocaraterinterdisciplinar
da EA, e a sua aplicabilidade na Educacao Basica esta presente
em diferentes Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Existem diferentes autores Chawla e Cushing (2007);
Carvalho et al (2009); Reigota, (2010); Loureiro (2012); Ardoin




et al (2012); Clarck e Kelsin (2012); Layargues e Loureiro (2013);
Arboleda e Paramo (2014); Layargues e Lima (2014); Silva e
Tiriba (2014); Profice (2016), que tratam de discutir a Educagao
Ambiental como ferramenta de investigacao e o seu potencial
nas discussOes relacionadas ao meio ambiente, a conservagao
e as mudangas sociais. Mas e como, de fato, é possivel abordar
os temas transversais das diferentes disciplinas, dentre elas as
ciéncias da natureza, na tematica interdisciplinar?

Na verdade, nao é tao dificil aplicar um tema no contexto
interdisciplinar. Fazer isso requer o auxilio de diferentes
evidéncias, quando se fala em realizar um trabalho bem
elaborado e quando se propde evidenciar esse fato. Isso porque,
as informagdes que precisamos estdao sujeitas a diferentes
avaliagdoes e de acordo como a abordagem e as dificuldades
educacionais (FAZENDA, 1998; 2000).

Ostrabalhosquetratam deinvestigarainterdisciplinaridade
da tematica Educagdo Ambiental propdem que se encontre um
resultado por um objetivo simples. E a Educagao Ambiental,
nesse contexto, geralmente surge como estratégia metodologica.

Isso pode ser visto nos trabalhos que visam a relacao
entre a disciplina de ciéncias da natureza e a EA. Elas trazem
a proposta de fazer com que o aluno reflita sobre o seu papel
cidadao sobre a preservagao e a conservagao da paisagem onde
ele vive (CONRADO et al, 2017; CASCINO, 2000). Isso nao quer
dizer que as ciéncias na natureza sejam o principal alvo, uma
vez que ja definimos que a proposta interdisciplinar requer a
participagao de trés ou mais disciplinas. (FAZENDA, 1998).

A EA pode ser inserida em contextos como a dinamica da
Arte, através de atividades ltdicas e experiéncias no ambiente
(SATO, 2002) com melhor conexao extraclasse, proporcionando
ao aluno a capacidade de adquirir o conhecimento através
da pratica interdisciplinar, a capacidade de refazer o mundo
(FREIRE, 2011).

Para integrar a EA, é preciso adotar metodologias
ativas em que os alunos entendam o seu papel como agentes
transformadores e que os seus atos cotidianos causam danos
ao meio ambiente, e ainda propor alternativas para essas




descobertas. Assim, o ensino seria mais humano e libertador
(FREIRE, 2002; SATO, 2002; CARVALHO, 2005).

Na proposta interdisciplinar que aborda as disciplinas,
os alunos podem ser estimulados nas diferentes maneiras,
como propde Machado et al (2000) afirmando que temas como
expressOes corporais podem ser trabalhas nas disciplinas de
Ciéncias da Natureza, Educagdo Fisica e a Linguagem. Os
contetdos conceituais abordados aqui podem ser evidentes
quando o professor e, até mesmo, o préprio aluno aprendem a
cada aula.

Os resultados apresentados propdem que a educacao
pode ser vista de diferentes maneiras, e essas adaptagdes, que
os professores tentam abordar em suas aulas corriqueiras, sao
de carater fundamental para que a proposta interdisciplinar
aconteca.

A proposta interdisciplinar de Goes-Silva (2015), ao
abordar a tematica meio ambiente e EA nas aulas de Matematica,
sugere que a discussao seja feita com base na afirmagao de que a
grande dificuldade da proposta estd nos professores nao terem
muita preocupacgao em aplicar os contetidos envolvendo essa
tematica, e aponta que a principal justificativa estd na falta de
uma formacdo continuada. Embora essa fragilidade aconteca
nessa disciplina, nos temos grandes exemplos de aplicagao que
podem ter um resultado positivo.

Nos resultados da pesquisa de Munhoz (2008), que tinha
por objetivo a discussdo de uma proposta que viabilizasse
trabalhar a tematica ambiental no contexto interdisciplinar da
Matemadtica, os resultados foram positivos, uma vez que os
dados resultantes apresentaram que os alunos perceberam que
a Matematica poderia contribuir com os temas relacionados ao
meio ambiente, e que sé foi possivel com o auxilio da EA. Ele
afirma ainda que a mudanca de percepgao dos alunos sobre
a relacao entre EA e Matematica contribuiu para o melhor
aprendizado dos conhecimentos ndao s6 da propria disciplina,
mas também de outras mais que contribuiram para a construcao
desse conhecimento.

Essa afirmacdo anterior também pode ser vista nos
resultados da pesquisa de Augusto et al. (2004), que afirma ter




tido um maior interesse entre os alunos sobre os contetudos
trabalhados nessa tematica, a partir da avaliagdo dos seus
professores afirma que o desenvolvimento dos alunos foi
consideravelmente maior, desenvolvendo o interesse maior na
participacao da aula.

Esse resultado pode ser visto quando apresentamos os
conceitos de aprendizagem significativa de Ausubel (1982; apoud,
MOREIRA et al. 1982), o qual propoem que a aprendizagem dos
conteudos pelos alunos seria consideravelmente significativa
quando abordada com contetido do cotidiano, e que ainda fosse
levado em conta as informagdes que eles ja traziam consigo, o
que ele chegou a chamar de conhecimento prévio.

Além dessas informagOes apresentadas até aqui, sobre a
aplicabilidade da tematica Educagao Ambiental relacionada as
diferentes disciplinas do curriculo da Educagao Basica no carater
interdisciplinar, essa tltima parte propde abrir a discussao sobre
como a interdisciplinaridade pode influenciar na Educagao do/
no Campo? Essa discussao é tratada a seguir.

A INTERDIS CIPLINARIDADE NoA EDUCACAO DOINO CAMPO

Antes de trazer a discussao sobre a tematica da Educagao
Ambiental no contexto da Educagao do/no Campo é importante
conceitud-laaqui. Emseguida, serd discorrido sobre aimportancia
da pratica interdisciplinar para a construcao dos saberes do/no
campo.

O conceito de Educagao do Campo foi construido ao
longo da historia de lutas de grupos de trabalhadores pelo
direito de acesso a educacao. A relevancia dessa luta se deu,
principalmente, através de grupos relacionados ao Movimento
de Trabalhadores e Trabalhadoras Sem-Terra (MST) integrante
ao movimento social campesino, que tinham o objetivo de cobrar
a educagao livre e gratuita para os trabalhadores que viviam
estabelecidos em comunidades proximas ao seu local de trabalho,
mas distantes das unidades escolares. Essa € uma conquista que
ainda hoje estd sendo reivindicada, principalmente na visdao da
atual conjuntura politica do Brasil. A pratica interdisciplinar,
como ja foi apresentada, precisa estar direcionada a integracao




de conhecimentos de diferentes campos para ser caracterizada
como tal. Mas como integrar essa pratica na Educagdo do/no
Campo com vdrias tematicas/disciplinas e qual é o papel da
Educacao Abiental nesse contexto?

A educacdo, em toda a sua pratica humana, serve para
preparar o homem para viver dentro da sociedade, portanto
precisa ser contextualizada, uma vez que precisa abordar
os temas que configurem o modo de viver, individual ou/e
em grupo, dentro de um espago fisico, espiritual e cultural
(LIBANEO, 2001). E isso deve acontecer em todos os espagos
ocupados: urbanos, rurais e do campo.

A escola do campo tem um papel particular e a necessidade
de abordar temas que condizem com a realidade das pessoas que
frequentem o seu espago, abordando além dos contetidos que
530 necessdrios para servir de base comum ao curriculo, mas
também abordar dentro do contexto da realidade. (BRANDAO,
1995).

Esses contetidos, além de tudo, precisam abordar os
temas que considerem a riqueza dos elementos e relagdes locais
(PINHEIRO, 2007). E, geralmente, essas relagdes envolvem o meio
ambiente natural, principalmente porque no ambiente rural, em
que geralmente o campo € descrito e confundido, encontram-se
uma maior quantidade de elementos naturais.

Isso resolve parte do problema apresentado sobre
valorizacao, mas como desenvolver uma pratica que aborde
uma estratégia de valorizagao da realidade local com a pratica
docente? Essa resposta estd bem definida no contexto da
tematica Educagao Ambiental, principalmente quando levamos
em consideracdo a defini¢do apresentada anteriormente.

A pratica da Educagdo Ambiental desenvolve uma
colaboragao auxiliando na segunda parte da problematica
apresentada anteriormente, pois desenvolve uma pratica
colaborativa entre os conhecimentos presentes no curriculo da
escola do/no campo através da pratica da interdisciplinaridade.
Essa proposta contribui com a aplica¢dao de temas que provocam
o didlogo entre os individuos (MORIN, 2011) com o seu papel
enquanto sujeitos do campo e o compromisso dentro do ambiente
onde vivem e convivem com suas trocas de valores (CARVALHO,




2001; RIBEIRO & BUENO, 2015; ALVES et al, 2017), respeitando
e mantendo ainda o carater cientifico/pesquisador que necessita
para a pratica interdisciplinar.

CONSIDERACOES FINATS

A conclusao dessa pesquisa propde responder as principais
perguntas norteadoras apresentadas até aqui. Essas respostas
juntas fornecem a nossa resposta a pergunta principal que
propoe-se questionar o papel da Educacao Ambiental, enquanto
tema interdisciplinar, no contexto da educacao do/no campo?

A resposta que foi encontrada nas revisdes sistematica
realizada dos trabalhos que apresentavam as palavras e temas
Educagao Ambiental, Interdisciplinaridade e Educagdao do/no
Campo como chave de palavras ou mesmo no corpo do texto.

Essas informagdes auxiliaram na constru¢ao da resposta
principal: de que a Educacao Ambiental é tratada como um tema
transversal, e, portanto, interdisciplinar, apresentando o potencial
a ser trabalhado em diferentes disciplinas do curriculo escolar
dos alunos em todas as modalidades de ensino da Educagao
Basica e em todos os espagos onde os individuos, sujeitos de sua
cultura, saberes e praticas, ocupem e que a escolas do/no campo
venham a garantir a valoriza¢ao desses saberes como o principal
direito.

Os resultados dessa pesquisa propdoem ainda realizar uma
proposta de intervengao com o objeto de solucionar os principais
problemas descritos no decorrer dessa pesquisa. Essa proposta
pretende ser aplicada assim que possivel.
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Capitulo 12
O PAPEL DO COORDENADOR PEDAGOGICO NA

FORMACAO CONTINUADA: A VISAO DE DOCENTES DE
UMA ESCOLA PUBLICA CAMPESINA
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INTRODUGCAO

vivéncia como estudante e posteriormente docente, com atuagao

a coordenagao pedagodgica na escola campesina

onde se desenvolve essa pesquisa, suscitaram

o proposito de construir esse estudo com os educadores que

estao atualmente na institui¢do. Além disso, o pertencimento a

comunidade, onde a escola estd inserida, gera um vinculo com a
educacao do campo e a formagao dos moradores da regiao.
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A formacao pedagogica em educacao do campo permite
construir uma visao transformadora do processo de ensino e
aprendizagem. Na qual os conceitos que foram preestabelecidos
por uma educagao passiva, sao ressignificados em favor de uma
pratica pedagogica mais coerente com os saberes dos estudantes.
Iniciativas oriundas da educagao popular tém revolucionado a
maneira de pensar e construir a educagao formal.

Uma iniciativa fundamental para as agdes da educagao
campesina é a construgao da Proposta Educacional de Apoio
ao Desenvolvimento Sustentdvel (PEADS), criada pelo Servigo
de Tecnologia Alternativa (SERTA), uma Organizagao Nao
Governamental (ONG), fundada em 1989 em seis municipios
do Agreste de Pernambuco, e atualmente uma Organizagao da
Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), que atende a varios
estados do nordeste. A proposta é uma iniciativa da educacao
popular que busca solugdes para que agdes educativas possam
de fato contribuir para a transformacao da realidade.

A Educagao do Campo tem sido referéncia de grandes
transformag¢des no modo de pensar a educacao, o que faz
refletir a respeito da multiplicidade de saberes que possui o
campo e a necessidade de incorpora-los em agoes pedagogicas.
Essa modalidade da educacao se ergue em meio a uma série
de especificidades que devem ser consideradas, desde o
planejamento a reflexao das acoes realizadas na escola.

A pratica educativa deve ser muito bem planejada
pensando de que maneira pode-se contribuir na transformacao
da realidade em que os estudantes estdo inseridos, assim a
formacado continuada dos educadores é fundamental para que
o direcionamento da pratica seja realizado de maneira mais
qualitativa, além de chegar a ressignificacao da mesma.

Entendendo que, ao pensar na educagao, € extremamente
necessario refletir sobre o papel de seus atores e autores, esse
artigo busca compreender de que maneira o coordenador
pedagogico influencia na formagao continuada dos educadores,
bem como esses educadores concebem a formagao continuada.
Para tanto busca-se os escritos de autores como Caldart (2009),
Arroyo (2007), Moura (2003), entre outros. Tal estudo, de carater
qualitativo, € constituido de duas partes, a primeira diz respeito a




teoria em que se enfatizou aimportancia da formacao continuada
e da atuagao do coordenador pedagodgico, para que acontega de
maneira mais eficaz.

A segunda parte do trabalho consiste na aplicagao e
sistematizagdo de um questiondrio semiestruturado onde os
educadores expdem suas concepgoes sobre formagao continuada
e do papel do coordenador pedagogico na Escola. Esses
profissionais sao docentes atuantes,no ensino fundamental anos
iniciais e anos finais de uma escola publica campesina, situada na
zona rural de Palmeira dos Indios/AL. Conforme aprofundam-
se as reflexdes sobre a acdo pedagdgica, as concepgdes dos
educadores foram sendo evidenciadas nesse estudo, o que
possibilitou elaborar uma proposta de formagao continuada a ser
realizada com a escola do campo investigada, como contribui¢ao
ao processo de formagao continuada dos educadores sujeitos
desta pesquisa.

FORMACAO CONTINUADA € O PAPEL DO COORDENADOR
PEDPAGOGICO

A revolugao industrial e a crescente busca pela mao de obra
qualificada para o trabalho acelerou a procura por professores,
com o objetivo de subsidiar a formacao de trabalhadores, isso
fez com que os cursos de formagao inicial de professores fossem
aligeirados e, como consequéncia, criou-se a representacao de
que a formagao de professores poderia ser um processo rapido
(GATT], 2010).

A partir dai a formagao dos educadores, que atuam como
docentes, passa por diversas e complexas transformagdes que
comecam a se vincular de maneira mais qualitativa a familia, a
comunidade, aos movimentos sociais, a igreja e as tecnologias
da informacgao. Para isso, espagos de formagao comegam a ser
criados para a reflexdao sobre a acdo realizada. Esses espagos sao
criados especialmente nas escolas, onde a formagao continuada
se faz e refaz in loco.

As especificidades da Educagao do Campo precisam ser
a prioridade da formagdo continuada. Segundo Arroyo, (2007,
p-163), “Entender a forga que o territorio, a terra, o lugar tem




na formagao social, politica, cultural, identitaria dos povos do
campo”. Sem esse entendimento serd dificil sermos mestres de
um processo educativo, que tem o povo do campo como produtor
do conhecimento.

Neste sentido, a Proposta de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS) estabelece, em seus principios, uma
metodologia de aprendizagem totalmente integrada a realidade
local dos estudantes, respeitando o meio ambiente e fazendo dele,
um aliado a pratica educativa. Sendo ainda uma transformacao
filosofica dos principios do que significa educar (MOURA, 2003).

O processo de formagdo continuada deve ser entendido
como a ampliacdo e reflexdo dos conhecimentos ja discutidos
durante a formagao inicial do educador. A esse respeito o Pro—-
letramento*destaca:

A formagao continuada é uma exigéncia
nas atividades profissionais do mundo
atual, ndo podendo ser reduzida a uma
acao compensatoria de fragilidades da
formacao inicial. O conhecimento se
reelabora e se especifica na atividade
profissional para atender a mobilidade,
a complexidade e a diversidade das
situagdes que solicitam intervengOes
adequadas. (BRASIL, 2007, p.8).

A formagao dos professores deve ser inovadora. Essa
pratica precisa ser, de fato, efetiva de acordo com a necessidade
de cada professor escola e alunos. E importante reconhecer que
as concepgdes, que os educadores possuem sobre a educagao,
podem influenciar as concepgdes dos estudantes sobre o assunto.
(D’ AMBROSIO, 2011).

Segundo Prada e Freitas (2010), a formagdo continuada
direciona os debates para o que estd sendo efetivado em sala
cotidianamente. Na Educacao do Campo esse fato ocorre com
34 O Pré-Letramento - Mobilizagao pela Qualidade da Educagao - foi um programa se-
mipresencial, criado em 2005 e lancado em 2006 para atender as demandas de formagao
continuada de professores, para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/es-

crita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa consistia
em 120 horas/ oito meses de duragao.




mais intensidade visto que os alunos e os proprios educadores,
devem estar construindo conceitos intimamente ligados a seu
contexto, construindo suas agdes a partir do modo de vida e
producao campesina.

Nessa perspectiva Prada e Freitas (2010, p.380) enfatizam:

A escola é um espaco de formagao
continuada cujos objetos de formagao
e, por conseguinte, de aprendizagem
surgem das relagdes que acontecem
no proprio cotidiano. A formagdo com
objetivos de profissionalizacdo docente
implica a compreensdo da realidade
imediata, ou seja, de seu préprio contexto
escolar para, desde essa referéncia, poder
compreender outras realidades mediatas
e universais.

Nessa realidade, percebemos que a formagao do educador
€ um eixo central para a formagao dos estudantes, visto que ele
deve ser dinamizador do conhecimento e como tal necessita de
uma formagao dinamica e diferenciada. A formagao continuada
torna-se entdao um instrumento que permite ao educador rever
sua pratica pedagogica.

Porém, mais que entrega do educador a esse processo de
formagao, percebe-se a necessidade de um olhar mais especifico,
no sentido de melhorar a qualidade do ensino, as condi¢des
de trabalho e ainda contribuir para a evolugao funcional dos
educadores. “Nao se pode perder de vista a articulagao entre
formagao e profissionaliza¢ao.”. (BRASIL, 2007, p.8).

Nesta mesma, direcdo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n® 9394/96 enfatiza a importancia da formacao
continuada estabelecendo no artigo 67 que:

Os sistemas de ensino promoverao a
valorizagao dos profissionais da educagao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:




I - ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na
titulacao ou habilitagao, e na avaliacdo do
desempenho;

V- periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagao, incluido na
carga horaria de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.
(BRASIL, 1996, p.44)

A nova redagao dada ao artigo 67 da LDB n® 9394/96 inclui
pelalein®11.301, de 2006, o paragrafo § 1° “A experiéncia docente
¢ pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras
fungdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema
de ensino.” (BRASIL,1996, p.44). O que possibilita ao educador
ter suas experiéncias validadas e estimuladas perante a Lei.

Em consondncia com a LDB n°® 9394/96, o artigo 3 da
Resolugao CNE/CEB, de 3 de abril de 2002, que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
Campo, traz os principios que devem nortear a formagao de
educadores das escolas do campo. Enfatizando os seguintes
aspectos:

I- Estudos a respeito da diversidade e
o efetivo protagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na
construgdo da qualidade social da vida
individual coletiva, da regiao do pais e do
mundo;

II- Propostas pedagdgicas que valorizem,
na organizacao do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacao
e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso ao avango cientifico
e tecnolodgico e respectivas contribuigdes




para a melhoria das condi¢des de vida
e a fidelidade aos principios éticos
que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas
(BRASIL, 2002, p.3).

Faz-se necessario, portanto, que a formacao continuada
contribua para a reflexao sobre pratica do educador, além de
proporcionar um debate acercado campesinato. Para Arroyo
(2007, p.166), “assumir as especificidades dos sujeitos dos direitos
a educacdo nao desvirtua, antes alarga a teoria pedagdgica e as
concepgoes de formagao de educadores”.

Com a necessidade de formagdo continuada a escola
passa a ser um local privilegiado de formacao docente, onde o
educador tem a possibilidade de rever sua pratica e ampliar seus
conhecimentos a partir do estudo de novas teorias e praticas
relativas a seu fazer pedagogico; e o coordenador pedagogico
atua como um lider que busca organizar esse processo de estudo
e aproximagao entre o educador, aluno e suas ferramentas de
trabalho.

O coordenador pedagdgico ¢ visto, nesse contexto, como
um profissional capaz de, em suas multiplas tarefas, propor,
organizar e mediar momentos de formacao continuada na escola,
onde os educadores, além de poderem estudar as tematicas
emergentes da contemporaneidade que atinge sua sala de aula,
também possam refletir sua pratica.

De acordo com Libaneo (2001), 0 coordenador pedagodgico
responde pelaintegracaoearticulacao do trabalho pedagogicona
escola. Esta diretamente em contato com a equipe de educadores
que compodem o corpo docente da escola, de alunos e de pais.
Ainda, tem como fungao refletir sobre as praticas de ensinoe
auxiliar na construg¢do de situagdes de aprendizagem, dando
o suporte didatico pedagdgico aos educadores. BRASIL,1996, p.
44

O coordenador tem um papel essencial no processo de
ensino aprendizagem, sendo também de sua responsabilidade a
integracdo entre os educadores, os alunos e os pais promovendo




o bem-estar da institui¢ao e auxiliando na melhoria da qualidade
do ensino.

Dessa forma, o coordenador pedagogico deve buscar
a descentralizacao das decisdOes e agdes da escola, tendo em
vista que nao € o unico responsavel pelo bom funcionamento
da instituicao, mas € o incentivador, o formador e o lider que
deve atrair boas agoes e reflexdes para a escola. “O caminho € a
descentralizagao, istoé, ocompartilhamento deresponsabilidades
com alunos, pais, professores e funciondrios. O que se chama de
gestao democratica.” (LIBANEO, 2001, p.332).

Um grande entrave no trabalho dos coordenadores
acontece quando a eles sdao delegadas atividades burocraticas,
que acabam sufocando seu planejamento e a formagao continuada
dos educadores.

A tarefa de coordenar o pedagdgico
ndo é uma tarefa facil. E muito
complexa, porque envolve clareza de
posicionamentos politicos, pedagogicos,
pessoais e administrativos. Como toda
acgao pedagogica, esta é uma acao politica,
ética e comprometida, que somente pode
frutificar em um ambiente coletivamente
engajado com  o0s  pressupostos
pedagogicos assumidos (FRANCO, 2008,
p. 128).

Além disso, nao é raro que os olhares dos préprios colegas
se voltem ao coordenador como aquele que quer interferir em seu
trabalho ou como alguém que estd sempre pronto a mandar nos
outros, enfim, “muitos olhares sao langados sobre a identidade
e funcdo do coordenador pedagogico na escola, nao raras
vezes pelos préprios pares e comunidade intra e extraescolar
caricaturando-o em ‘modelos’ distintos” (LIMA; SANTOS, 2007,
p-79).

E necessario que a visao de coordenador, como um
formador, seja alargada de tal forma que o mesmo seja percebido
em sua verdadeira fun¢gdo como um articulador da pratica




docente, tendo em vista a necessidade ainda da elaboracao e
auxilio na execugao dos projetos da escola.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para entender a fun¢ao do coordenador pedagdgico como
um formador e sua importancia como mediador que visa auxiliar
os educadores para compreender melhor o processo de ensino e
aprendizagem, bem como as concepgdes que esses educadores
possuem acerca do processo de formagao continuada, realizou-
se uma pesquisa em uma escola publica campesina, situada na
zona rural do municipio de Palmeira dos Indios/AL. A escolha
pela escola deu-se pelo fato de que, a autora desse estudo ja
trabalhou na referida instituicao de ensino, como educadora e
exerceu por algum tempo a fungao de coordenadora pedagogica.
Além disso, a escola situa-se na comunidade onde a autora
reside, € uma escola muito importante para a comunidade local
e comunidades circunvizinhas.

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria, em que
buscamos nos aproximar da realidade, a partir de um estudo
qualitativo, almejando compreender concepgdes acerca do tema
escolhido:

A pesquisa qualitativaresponde a questoes
muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a
um espag¢o mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis (MINAYO, 2001, p.22).

Concretiza-se esse estudo através de dados bibliograficos
e a partir de uma pesquisa de campo, na qual o instrumento de
coleta de dados é o questiondrio. Os sujeitos da pesquisa sao 13
(treze) docentes, que lecionam no Ensino Fundamental Anos




Iniciais e Anos Finais da Escola onde o estudo foi realizado,
localizada no Povoado Serra de Sao José, situado a 18 km
municipio de Palmeira dos Indios/AL.

Para a realizagao da coleta de dados, os educadores foram
contactados através de correio eletronico ou por meio telefonico
no final do ano letivo de 2019, em que se realizou também a
caracterizagao da referida Escola. Foram entregues questiondrios
nareferida Escolanoinicio do ano letivo de 2020, més de fevereiro.
Nesse periodo foi entregue também o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), prontamente assinado pelos sujeitos
da pesquisa.

Os educadores que nao conseguiram responder até o inicio
do periodo de distanciamento social, enviaram os questiondrios
respondidos via e-mail. Algumas duvidas foram sanadas
via whatsapp, todos os educadores envolvidos na pesquisa
responderam ao questionario.

A referida Escola possui uma infraestrutura bastante
prejudicada pela agdo do tempo, necessitando de reforma em
carater de urgéncia em toda sua estrutura. A tltima reforma
realizada, em 2009, ndo contemplou todo o espago da escola,
foram organizados apenas alguns espagos, como a cozinha, que
ja esta necessitando de reforma novamente.

Na escola ha sete salas das quais 01 (uma) funciona como
sala de professores, direcao e secretaria, 05 (cinco) salas atendem
aos alunos do Ensino Fundamental Anos iniciais e Anos Finais
(divididos nos dois turnos). A escola possui duas extensdes, uma
no povoado Serra da Mandioca onde existem 02 (duas) salas
que atendem as criancas bem pequenas e criangas pequenas da
Educacao Infantil, funcionando nos turnos matutino e vespertino.

As salas de aula da escola matriz sao amplas, porém nao
possuem iluminagdo adequada, tendo em vista que a instalagao
elétrica estd muito prejudicada pela acdo do tempo. Nesse
sentido, algumas salas nao possuem lampadas, inviabilizando
a realizagao de atividades que dependem dessa estrutura. A
escola possui um pequeno patio coberto com a presenga de um
filtro e um bebedouro, onde as criangas se reinem na chegada,
recreio e saida. Tem também um espago pequeno e descoberto na
entrada da escola, espago esse ocupado por trés cisternas, uma




nao funciona e duas servem de armazenamento da dgua que os
estudantes e funciondrios fazem uso. Uma delas foi conseguida
numa parceria da Secretaria de Educagao Municipal ea AAGRA.

A Escola conta com 34 funcionarios entre diretora,
coordenadora, professores e pessoal de apoio. Atende criangas,
jovens e adolescentes; em sua maioria de baixa renda, oriundos
da comunidade local e comunidades circunvizinhas a saber:
Serra da Mandioca, Antim e Lagoa do Meio.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise das respostas demonstra as concepg¢des que 0s
educadores possuem a respeito do coordenador pedagdgico
e sua fungao enquanto formador. Apresenta-se nesse item os
resultados alcancados com a pesquisa de campo, a partir das
respostas dos educadores ao questionario. Além da andlise
dessas repostas, confrontando-as com a literatura pesquisada.

Revelam ainda que, apesar da necessidade de melhorias
em toda a estrutura da escola, os educadores consideram a
formagao continuada um fator essencial no processo de ensino/
aprendizagem, ndo foi mencionando em suas respostas a falta de
estrutura como empecilho para que esses encontros acontecam.

;4N;4L.:[5€ DAS RESPOSTAS DOS EDUCADORES AO
QUESTIONARIO

A partir do questiondrio aplicado no final do ano letivo
de 2019 e inicio do ano letivo de 2020, més de fevereiro, foi
possivel tracarmos um perfil da formacao dos educadores do
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais da escola. As
respostas deles as duas primeiras questdes desse instrumento
possibilitaram a construcao desse perfil, conforme observamos
na tabela 01.




Tabela 01: Formagao dos educadores

Formacao Educadores
Normal médio 03
Graduacgao 07
Especializagao 03

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Observa-se que 100% dos educadores da Escola possuem
graduagao ou escolaridade minima para exercer sua fun¢ao na
Institui¢do. Porém nenhum possui formagao especifica para
a atuagao na Educacao do Campo, o que reflete a necessidade
de estruturar um plano de formagao continuada com tematicas
especificas a esses educadores. De acordo com a resolugao
estadual de 2014 que determina em seu Art.4°§ 2%

Devera ser ofertada, aos educadores,
gestores, técnicos, pessoal administrativo
e de apoio, que atuem nas escolas do
campo, formagao inicial e continuada que
levem em consideracao as especificidades
e peculiaridades dos sujeitos do campo,
com estudo dos multiplos aspectos da
realidade campesina (ALAGOAS, 2014,

p-3).

Tendo em vista a necessidade de perceber o vinculo dos
educadores com a escola, questionamos sobre o tempo de
atuacdao dos mesmos na institui¢ao e observamos o resultado na
tabela 02.




Tabela 02: Tempo de atuacao como educador na Escola

Tempo Educadores
Menos de 1 ano -
De 1 a5 anos 05
De 6 a 10 anos 05
De 11 a 15 anos 01
De 16 a 20 anos 02

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Percebe-se de maneira positiva o fato de que os educadores
sujeitos, da pesquisa, possuem um vinculo estabelecido com a
comunidade escolar, ja& que possuem um tempo relevante de
trabalho na Instituigao.

Foi questionado aos educadores quais as principais formas
que eles recorrem para apropriarem-se dos conhecimentos
relevantes a sua pratica pedagogica, e que podem também
auxilia-los em uma transformacao de conceitos adquiridos.

Tabela 03: Formas de buscar conhecimentos

Formas Educadores
Internet 09
Reunides e momentos de formagao na 13
Escola.

Com colegas de profissao 07
Cursos fora da Escola 09
Revistas e livros 09

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Nas respostas a essa pergunta percebe-se que a formacao
continuada que ¢ realizada na Escola tem grande influéncia
na aquisi¢do de conhecimentos por parte dos educadores. A
formagao dos professores deve ser realizada na prdpria escola,
assim, torna-se possivel a todos discutir as reais necessidades,




bem como os problemas enfrentados no dia a dia no
espaco escolar (PERRENOUD, 1993).

Nesse sentido, foi questionado aos educadores (E) sobre o
que eles pensam a respeitoda formagao continuada, entendendo
de que maneira esta pode auxilid-los em sua pratica pedagogica,
desenvolvimento profissional ou mesmo em seu crescimento
pessoal.

Quadro 01: Praticas pedagodgicas

El | Permite-me aprimorar minha pratica pedagdgica.

E2 | Mostra maneiras inovadoras de trabalhar com os alunos

E3 | E um dos requisitos basicos para o aperfeicoamento de minha pratica
assegurando uma maior qualidade ao ensino.

E8 | O professor tem a oportunidade de trocas experiéncias com
outros profissionais e discutir novas estratégias de ensino.
Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Vé-se no quadro acima que 30% dos educadores enfatizam
que a formacao da mais qualidade as suas aulas. Esses encontros
de formagao sdo de grande importancia para seu cotidiano, em
que eles podem refletir e aperfeicoar sua pratica pedagdgica.

Em relacdo a concepgao de formagao continuada, os
educadores expressam diversas concep¢des acerca do tema. Dessa
forma o quadro abaixo demonstra as respostas relacionadas ao
aperfeicoamento profissional.

Quadro 02: Aperfeicoamento profissional

E6 A formacao continuada é de muita importancia para ajudar
a aperfeicoar os conhecimentos, pois ajuda o professor a
melhorar suas praticas pedagdgicas, como também as trocas
de experiéncias e saberes com outros professores.

E9 E necessaria, pois as coisas mudam e o professor tem que se
atualizar.




E13 | E um processo permanente e constante de aperfeicoamento
para desenvolver novos conhecimentos de aprendizagem no
dia a dia.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Verifica-se que 24% dos educadores concebem a formacao
continuada como espago para o aperfeicoamento de seus
conhecimentos, sendo uma necessidade para ampliar seu
processo de profissionaliza¢do, além de melhorar sua pratica.

A partir dessas repostas e pensando em contribuir com
esse processo de formagao continuada dos educadores, propoe-
se, ao final desse estudo, uma proposta de intervencao a ser
realizada com a Escola. Trata-se, portanto de uma pesquisa-agao,
em que coloca-se em pratica o estudo dos conceitos referentes a
Educacao do Campo, bem como temas relevantes aos sujeitos da
pesquisa.

Outras concepgdes foram evidenciadas pelos educadores,
em que estes se reportam, em suas falas, a importancia dos
momentos ou encontros de formagao continuada. O quadro 3
explicita algumas dessas falas.

Quadro 03: Aprendizagens signifcativas

E4 | Um momento importantissimo, pois, assim, estard promovendo o
aprendizado significativo para o nosso aperfeicoamento.

E5 | Otimo momento de conhecimento.

E7 A formacao continuada é uma necessidade atual, devido aos avangos
nos métodos educacionais em que o publico alvo requer cada vez mais
um professor atualizado com as novas realidades e ferramentas, em
foco, as tecnologias.

E10 | A formacao continuada é muito importante, pois nos atualiza. Através
da formacgao continuada teremos outra visao e conhecimento.

E1l | E um aperfeicoamento que precisa ser sempre necessario para a
formagao do professor, pois, assim, estara promovendo aprendizagens
significativas para o aperfeicoamento dos saberes do profissional.

E12 | Oferece e recria informacgoes.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).




Dos 13 educadores, 46% acreditam que a formagao
continuada deve ser um momento de aquisicio de novos
conhecimentos ou mesmo de atualizagao, uma forma de construir
aprendizagens significativas, o que, segundo eles, acontece de
maneira satisfatoria nos momentos de formacao continuada. No
artigo 28 a LDB n® 9394/96 trata das aprendizagens significativas
para a educagao campesina no qual legisla que: “No atendimento
de educacdo basica para a populagao do campo devera ocorrer
adaptagOes necessarias ao atendimento das peculiaridades da
vida rural e de cada regiao” (BRASIL, 1996, p.21).

Nesses termos os contetidos e as metodologias de ensino
devem se adequar as reais necessidades e interesses dos alunos;
a organizagdo escolar deve possuir autonomia para adequar,
inclusive, o calenddrio escolar ao ciclo agricola e as condigoes
do clima; adequagao a natureza do trabalho na zona rural, bem
como a formagao dos educadores (BRASIL, 1996).

Conforme o contexto da pesquisa, considerou-se relevante
questionar os educadores a respeito de sua concepgao em
relacao a Educagao do Campo. Verifica-se a partir das respostas
a essa questao que, 15% dos educadores conceituam a educacao
do campo, como uma forma de contextualizar os contetidos
trabalhados em sala. Conforme Farias e Marquesan (2016, p. 05),
“As metodologias de educagao contextualizada se particularizam
por serem meios de conciliar os processos educacionais das
escolas a vida real e pratica dos alunos”.

Assim, 38% especificam que a Educacdo do Campo
melhorou a maneira de pensar dos alunos e dos proprios
educadores, oportunizando aos povos campesinos evidenciar
seus saberes e valores. De acordo com Caldart, “A educacao do
campo nasceu como critica a realidade da educagao brasileira,
particularmente a situagao educacional do povo brasileiro que
trabalha e vive no campo” (CALDART, 2009, p.05).

Os demais educadores, 46%, confundem o conceito de
Educagao do Campo com o conceito de formagao continuada,
informando que a mesma tem auxiliado na maneira dos
educadores conceber a educacio do campo. E nitido na maioria
das respostas que o conceito de Educacao do Campo ainda nao
estd consolidado para alguns dos educadores, confirmando




a reflexao de que: “A escola deixou uma divida social com os
camponeses e com o meio rural quando educou por décadas,
as criangas e os jovens, transmitindo os valores da cultura e da
sociedade vigentes” (MOURA, 2003, p.50).

Quando questionados sobre como o coordenador
pedagogico auxilia em sua pratica em sala de aula, os educadores
relatam de maneira positiva a agdo desse profissional em sua
rotina didria. Em sua maioria, 70% dos sujeitos da pesquisa veem
o coordenador como um profissional que deve estar sempre a
disposigao para ajudar quando necessario, seja quando um aluno
esta doente, ou quando, por algum motivo, nao quer fazer as
atividades ou mesmo quando ocorre algum caso de indisciplina
na escola.

Esses educadores enfatizam que o coordenador tem
influenciado suas praticas por meio da formacao continuada,
quando, nesses espagos, eles recebem material de apoio e
sugestoes para a melhoria de sua metodologia. Porém, relatam
que essa pratica deveria ser realizada em um nimero maior de
vezes na escola. Nesse sentido, Franco (2008, p. 128) esclarece
que; “Coordenar o pedagogico implica redirecionamento e
esclarecimento coletivo do sentido da escola. Isso o coordenador
nao podera fazer sozinho, nem mesmo a dire¢ao da escola podera
fazé-lo sozinha”.

Neste sentido, considera-se importante realizar um estudo
aprofundado com os educadores, por meio de uma proposta
de formacdo continuada, que contribua com a formacdo da
educagao do campo e educagao contextualizada, além de dialogar
sobre os saberes e necessidades dos educadores em sua pratica
pedagogica, ampliando os espacgos de formagao continuada na
escola.

Considerando a atuagao do coordenador pedagdgico no
cotidiano da instituicao, indagou-se aos educadores sobre a
importancia desse ator no planejamento das aulas. As respostas
estao explicitas na tabela a seguir.




Tabela 04: Importancia do coordenador no planejamento
das aulas

Alternativas Educadores
Muito importante 12
Importante 01

Nao ¢é tao importante

Outros _
Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Constata-se, a partir da tabela acima, que 92% dos
educadores que responderam ao questiondrio afirmam que o
coordenador pedagogico é muito importante no planejamento
de suas aulas, sentindo-se seguros com a atua¢ao deste proximo
a eles, e 8% desses profissionais declaram que, a atuagao do
coordenador ¢ importante para essa atividade.

Nesse sentido considera-se que o coordenador pedagdgico
¢ fundamental no planejamento. Caberd, portanto, a atividade
de coordenagao pedagdgica, nos diferentes niveis de atuagao, ser
a interlocutora interpretativa das teorias implicitas na praxis, e
ser também a mediadora de sua transformagao, para fins cada
vez mais emancipatorios (FRANCO, 2008).

Foi indagado também sobre a importancia do coordenador
pedagogico na organizagao da rotina escolar. Os resultados
evidenciam que 100% dos educadores questionados afirmam que
o coordenador é fundamental na organizagao da rotina escolar.
Sendo um ator importante no desenvolvimento de suas aulas e
na qualidade do ensino ofertado as criancas e adolescentes das
escolas localizadas no campo.

Quando questionados sobre o conceito de coordenador
pedagogico, verifica-se nas respostas uma certa divisao na
maneira de conceber esse sujeito, porém, para eles, a melhor
concepcao de coordenador ¢ de mediador entre a direcao e os
professores.

Tabela 05: Concepcao de coordenador pedagégico




O coordenador pedagogico é: Respostas

Membro da equipe gestora 06
Organizador das atividades pedagodgicas 04

Mediador entre a direcdo e grupo de 12
professores

Figura de referéncia na escola para tratar de 07
assuntos administrativos /pedagogicos

Formador de professores 06
Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Destaca-se, conforme a tabela que em 98% das concep¢oes, o
coordenador possui a fungao de auxiliar os educadores enquanto
mediador entre eles e a dire¢do escolar, além de ser uma figura
de referéncia na escola. Apesar de anteriormente os educadores
evidenciarem a importancia da formagao continuada, afirmando
que o coordenador € responsavel por impulsionar essa pratica na
escola, essa ndo é a definicdo mais importante do coordenador
em suas concepgoes.

Conforme Veiga (2009), este profissional € por esséncia um
formador de professores e, como tal, também precisa desenvolver
habilidades e competéncias, para auxiliar os professores nesse
processo permanente de reflexdo sobre a pratica, nas rotinas
didrias, na elaboragao de projetos de interesse da escola e nas
necessidades dos alunos e da comunidade escolar.

Partindo do pressuposto que o coordenador pedagodgico
€ um profissional essencial nos processos pedagdgicos da escola,
foi questionado aos educadores, quais fatores seriam necessarios
para que o trabalho do coordenador pedagdgico fosse realizado
com mais eficiéncia. A tabela a seguir, apresenta a diversidade
de respostas a respeito do tema.




Tabela 06: Fatores que colaborariam com a eficiéncia do
trabalho do coordenador pedagogico

Fatores Respostas

Mais apoio dos professores e da diregao 09

Respeito as tarefas que sdao delegadas ao cargo e 10
nao sobrecarregar o coordenador com atribui¢des
administrativas

Reducao da substituigao de professores 02

Cursos de treinamento 06
Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

As respostas a essa pergunta culminam com algumas
questdes citadas por alguns colegas em encontros pedagdgicos
ou mesmo em formagdes, tais como o acimulo de tarefas que
impedem a concretizagao do plano de formagdao ou a melhor
organizacao de atividades pedagogicas. Neste sentido, Franco,
(2008, p.123) afirma que: “Os coordenadores percebem-se muito
aflitos, exaustos, angustiados, pois trabalham muito e nao
percebem mudangas significativas na estrutura da escola que
possam corresponder como produtos de seu trabalho”.

Em contrapartida, 69% das respostas revelam que o
coordenador pedagogico necessita de mais apoio da equipe
escolar. O querevelaumaestimasobreaatuagao desse profissional
na escola, além de uma preocupacdo na relagdo coordenador
pedagogico e demais membros da equipe pedagdgica.

Vale ressaltar que as expectativas dos educadores em
relagao ao coordenador pedagdgico, na maioria das vezes, sao
de carater individual no intuito de que esse profissional venha
auxiliad-los em seu crescimento profissional, e que esteja sempre
a disposicao de cada um em suas necessidades diarias dentro
do ambito escolar. Entre as falas dos educadores, sujeitos da
pesquisa, percebemos que, em sua maioria, esperam que 0
coordenador seja um profissional criativo, assiduo, que esteja
sempre preparado a ajudar nas dificuldades que possam surgir




diariamente. Além de representa-los perante a direcao ou outras
instancias.

Nesse sentido, vemos que, na compreensdo dos
educadores, o coordenador pedagdgico é um profissional
dinamico capaz de realizar multitarefas em seu dia a dia, conduz
atividades pedagdgicas e colabora com os gestores nas atividades
administrativas da escola, estando sempre pronto e a disposigao
para auxilid-los quando necessario.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao do Campo tem sua origem marcada pela
contraposigao aos ideais de uma educagao homogeénea, pautada
no estigma de que os saberes sdo construidos a partir de um
parametro para todos os alunos. As especificidades dos povos
do campo, sejam elas culturais, histdricas, sociais ou econdomicas
devem ser elementos norteadores da pratica pedagogica
nas escolas localizadas no campo. Desse modo, os alunos se
apropriam de sua cultura para que assim possam expandir seus
conhecimentos de maneira mais significativa.

Ao revisitar a historia da educagdo observa-se que a escola
sempre negou os saberes do povo. Educar com os povos do
campo significa construir juntos um saber, que nasce com o povo
e deve ser sistematizado e ampliado na escola. Os marcos legais
que possuimos Nao sao por si so, sdo a garantia de que os direitos
aos povos do campo sejam garantidos, mas sao uma conquista e
nos permite avangar na luta, para que sejam de fato efetivados
nas instituigoes.

A formacao continuada dos educadores do campo deve
ser ressignificada, para que estes possam recriar sua pratica
pedagogica que se faz/refaz todos os dias, criando e recriando
maneiras de estar em contato com os saberes do outro,
respeitando e levando em consideragao esse saber para poder
contribuir para o desenvolvimento desses alunos. E necessario
o entendimento de que os momentos de formacao continuada
devem ser constituidos de reflexdao sobre a sociedade em seus
diversos contextos, além de serem norteadores da pratica
pedagogica.




O coordenador pedagogico, foi analisado pela maioria
dos sujeitos desta pesquisa, como aquele que deve estar sempre
disposto a ajudar, agindo entre outros conceitos, como uma
figura de referéncia na escola. Devendo estar atento ao fato
de que é um formador e precisa também refletir sobre sua
formagao, enquanto ator e autor da escola do campo e, como tal,
¢ parte de um coletivo. Em diversos momentos da pesquisa foi
observado que o coordenador possui multitarefas, e que torna-
se um profissional essencial no planejamento e organizac¢ao das
atividades pedagogicas.

Diante da pesquisa, considera-se ainda que o coordenador
pedagogico € essencial no processo de formacao continuada dos
educadores e a medida que a visao sobre sua atuagdo for mais
consolidada, a partir do olhar reflexivo da educagao campesina,
sua contribui¢do com a formagao continuada sera ainda mais
potencializada.

E importante salientar que a Educagdo do Campo se faz
no coletivo e que todos os envolvidos na comunidade escolar
devem ser levados em consideracgao, desde o planejamento até a
reflexao das a¢des na escola. A escola deve deixar de fazer acdes e
projetos para o coletivo e se transformar planejando e realizando
acoes com o coletivo.

Ao refletir sobre esse fazer coletivo que se concretiza na
educagao campesina e conforme as concepgoes aqui evidenciadas
pelos educadores, foi planejado, como proposta de intervencao
na escola, um plano de formacao continuada. A proposta tem
como objetivo de contribuir com o processo de formacao dos
educadores, através de estudos, dinamicas e o didlogo a partir
dos saberes do campo.

A proposta de intervencao escolhida serd realizada
através de uma pesquisa-agao, tendo em vista a potencializagao
de concepgdes importantes como a de formagao continuada,
que os educadores precisam para desenvolver um trabalho
de qualidade, voltados para a realidade local, respeitando
as diversidades e contribuindo para o crescimento pessoal e
profissional do educando.
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Capitulo 13
A IMPORTANCIA DA RECASA NA EDUCACAO DO CAMPO:

FORMACAO CONTINUADA E
EDUCACAO CONTEXTUALIZADA?

Gilvania dos Santos
Sanddia Gama dos Santos 3’

INTRODUGAO

e acordo com o deserwolvimenlo das relagées humanas em
sociedade, os complexos sociais estabeleceram nos
individuos a condicdo de pensar, criar e recriar
atividades que promovam a ampliacio e o aprimoramento
da reprodugao social. Com isso, através do trabalho, a
educagao surge com a finalidade de atender as necessidades
de wuma determinada sociedade, devendo corresponder
forcosamente ao momento histérico em que se encontra.

35 Artigo publicado na Revista Intersec¢do da Universidade Estadual de Alagoas. Pal-
meira dos Indios/AL, v. 2., n. 1, jul. 2021, p. 112-133.ISSN 2675-5955 DOI: 10.48178/in-
tersecao.v2il.275. disponivel em: https://periodicosuneal.emnuvens.com.br/interse¢ao/
issue/view/34

36 Pedagoga — UNEAL. Especialista em Educagdo do Campo e Sustentabilidade —
UNEAL. Docente da Rede Publica de Feira Grande, AL. E-mail: gilksantos08@gmail.
com

37 Doutora em Letras UEM e Mestrado em Letras UFS. Docente da Universidade Estadual
de Alagoas. E-mail: sanadia.santos@uneal.edu.br http://lattes.cnpq.br/9251665509410894




Ou seja, é através da educagao — categoria desenvolvida a partir
do trabalho - que a reproducdo da ordem social existente se
torna elemento de uma especifica particularidade historica,
desde a transmissao de valores morais até os saberes historicos
acumulados e transmitidos das geragoes passadas para asnovas
geragoes.

Desta forma, a educagdo atua de forma subjetiva sob os
individuos, determinando quais sao as formas e possibilidades
de como se deve pensar, agir e atuar na sociedade, obedecendo
as exigéncias que a classe dominante determina.

A partir desta analise, é notorio que de modo geral, a
educacao publica presente nos dias atuais, regida pelos ditames
da sociedade capitalista, estd muito longe de ser umaeducagao
que promova e desenvolva nos educandos uma consciéncia
critica, politica, cultural e ecoldgica que vise a transformacao
desta sociedade, buscando uma educagdo emancipadora e
humanizada. Quando parte para analisar a educagao ofertada
para os povos do campo, a realidade ¢ ainda mais desafiadora
e revoltante. Pois, existe uma disparidade enorme entre a
educacao que é ofertada pelo Estado e as necessidades reais dos
povos do campo. Ja que o projeto educacional a nivel nacional
nao contempla as necessidades e especificidades dos sujeitos do
campo, ja que o ambiente rural fica a margem dos interesses do
poder publico.

Ao fazer uma critica forte a esse modelo de educacao
imposto pelo sistema capitalista, que nao atende e ndo respeita
as especificidades, vivéncias e identidades dos povos do campo,
essa pesquisa surgiu das inquietagdes motivadas através das
aulas e atividades desenvolvidas no curso de Especializacao
em Educacdo do Campo e Sustentabilidade promovida da
Universidade Estadual de Alagoas (Uneal)), Campus III,
localizada na cidade de Palmeira dos Indios, Alagoas.

Porém, foi através da participacdao no XII Encontro de
Educagao Contextualizada da Rede de Educacao Contextualizada
e Convivéncia com Semidrido Alagoano (RECASA) realizado na
Associagao de Agricultores por uma educagdao emancipadora,
que proporcionasse aos sujeitos, a0 mesmo tempo, uma visao




critica ao reconhecer a opressdao que viviam, assim como uma
posicao de luta e resisténcia visando liberta-se dessas opressoes.

O trabalho apresenta reflexdes pertinentes sobre a
relevancia da Educagdo do campo, apresentando marcos
historicos das conquistas e lutas dos movimentos e organizagoes
sociais dos povos do campo pela garantia do direito de ter acesso
a educacdo do e no campo. Essa pesquisa tem como objetivo analisar
a importancia e as contribuicdbes da RECASA para a formagao
continuada em educagao contextualizada no agreste e semiarido
alagoano, a partir de uma analise do caderno 3 (trés) intitulado
“Da contextualizacdo a pratica educativa: experiéncias da
RECASA em municipios alagoanos” elaborado, em 2014, pelo
Movimento Pro-Desenvolvimento Comunitario (MPDC) em
conjunto com a rede.

Em consonancia com os objetivos especificos apresentamos:
Analisar elementos de uma educacdo contextualizada nos
cadernos produzidos pela RECASA; Realizar um levantamento
bibliografico acerca da fungao social das escolas do campo;
Refletir sobre a importancia da RECASA para a Educacao do
Campo.

A partir desse percurso, para compreender o objeto da
pesquisa, a metodologia utilizada para a realizacao deste estudo
que tem como norte a pesquisa bibliografica, seguida de uma
analise documental com abordagem de carater qualitativa, haja
visto que esta leva o individuo a refletir de forma ampla acerca
desta tematica.

Sobre esta abordagem, Oliveira (2004) afirma que as
pesquisas, que se utilizam da abordagem qualitativa, possuem
a facilidade de poder descrever a complexidade de uma
determinada hipdtese ou problema, analisar a interagao de
certas varidveis, compreender e classificar processos dinamicos
experimentados por grupos sociais, apresentar contribuicoes
no processo de mudanga, criagdo ou formagao de opinides de
determinado grupo e permitir, em maior grau de profundidade,
a interpretacao das particularidades dos comportamentos ou
atitudes dos individuos.

Quanto a analise documental, Marconi e Lakatos (2011, et
al, BARDIN 1997, p. 45-46) afirma que esta:




[...] consiste em saber esclarecer a
especificidade e o campo de analise de
contetido. Seria um conjunto de operagdes
visando representar o contetido de um
documento de forma diferente. Trabalha
com documentos e se faz, principalmente,
por classificagdes-indexagao. Seu objetivo
consiste nareapresentagao condensada da
informacao.

Quanto a estrutura organizacional do presente trabalho,
apresentamos no primeiro tépico o percurso historico da
Educagao do Campo e a Fungao Social das Escolas do Campo,
destacando os marcos histéricos e conceito de Educagao do
Campo e daimportancia daluta dos movimentos sociais e sujeitos
do campo pela garantia dos seus direitos. Ja no segundo tdpico,
apresentamos o objeto de pesquisa que foi estudado fazendo
contrapontos, andlises criticas e interveng¢des importantes para
o enriquecimento do trabalho destacando os objetivos e os eixos
que nortearam os trabalhos feitos pela RECASA.

E por dultimo, no terceiro topico apresentamos as
consideragdes finais acompanhada de uma proposta de
intervencdo em conjunto com a rede, objetivando despertar e
expandir o debate sobre a necessidade de superar os limites e
dificuldades da aprendizagem das escolas do campo, uma vez
que a educagao contextualizada possibilita uma formagao a partir
das necessidades concretas e da realidade do educando, levando
em consideracao os aspectos historicos, politicos e socioculturais.

EDUCACAO DO CAMPO E A FUNCAO SOCTAL DAS ESCOLAS
DO CAMPO

Historicamente, trabalhadoras e trabalhadores do campo
travaram vdrias lutas pelo direito a terra e por garantia de
permanéncia no campo. Foi a partir das mobiliza¢Ges e pressdes
dos povos camponeses, através dos movimentos sociais, que
surgiua Educagao do Campo, em que reivindicavam uma politica
educacional voltada para atender e compreender as necessidades
dos povos camponeses. Ja na década de 60, Paulo Freire destaca
em seu livro “Educagao como Pratica da Liberdade’ aimportancia




dos movimentos sociais ao defender sua filosofia na luta por
uma educag¢ao emancipadora, que proporcionasse aos sujeitos,
ao mesmo tempo, uma visao critica ao reconhecer a opressao que
viviam, assim como uma posigao de luta e resisténcia visando
libertar-se dessas opressoes.

Desde o principio, os movimentos sociais no campo
estdo intimamente ligados a luta por direitos, e com isso, os
movimentos sociais sao educativos, politicos e revolucionarios,
porque nascem a partir das diversas lutas coletivas dos povos
do campo por garantias ao direito a terra, a reforma agraria, pela
permaneéncia no campo, respeito aos valores e culturas dos povos
origindrios, tradicionais e quilombolas, aos valores da natureza
e em defesa de uma Educagdo do e no Campo publica, gratuita
e de qualidade, que desperte a consciéncia critica dos povos
do campo, como sujeitos de direitos, e rompa de forma radical
com o modelo social e econdmico hegemodnico de opressao,
exploragdo e barbdrie. Sobre a importancia e representacao
dos movimentos sociais no campo, concordamos com Arroyo
quando assertivamente ele fala que:

[..] O movimento social do campo
representa uma nova consciéncia dos
direitos, a terra, ao trabalho, a justica, a
igualdade, ao conhecimento, a cultura, a
satde e a educacdo. O conjunto de lutas
e agdes que os homens e mulheres do
campo realizam, os riscos que assumem,
mostram quanto sereconhecem sujeitos de
direitos (ARROYO e FERNANDES 1999,

p. 18).

E justamente a partir do avanco da consciéncia e
reconhecimento dos direitos, que a educagdo se expande e
universaliza. Porém, ¢ necessario destacar a necessidade de
questionar a educagao escolar que se apresenta dentro dos moldes
do sistema capitalista e a funcao que ela assume, ja que vai de
encontro a luta da classe trabalhadora e, consequentemente,




nao respeita as realidades e vivéncias dos povos do campo e da
natureza.

Quanto a questdo do direito ao acesso a educagao, é
importante destacar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao —
LDB 9394/96, que em alusao a concepgao de uma formamais
ampla de educacao, afirma em seu artigo 1° que:

A educacdo deve abranger os processos
formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢cdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996,
on-line).

Para além da lei expressa acima, temos também o artigo 28°
da LDBEN N©9394/96 que dispde quanto a oferta de educacao
basica para a populagao rural:

[...] os sistemas de ensino promoverao as
adaptacOes necessarias a sua adequagao
as peculiaridades da vida rural e de cada
regiao, especialmente:

L.Contetidos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II. Organizagao escolar propria, incluindo
adequacao do calenddrio escolaras fases
do ciclo agricola e as condig¢des climaticas;
III. Adequagao a natureza do trabalho na
zona rural (BRASIL, 1996, on-line).

Ainda de acordo com a resolugdo normativa N° 040/2014
do Conselho Estadual de Educacgao de Alagoas — CEE/AL, sob
forte reivindicagdo e o anseio da sociedade civil, através das
manifestagdes e contribui¢des provenientes de representantes de
organizacdes nao governamentais e movimentos sociais resolve
em seu artigo 1° “estabelecer as diretrizes, principios e normas a




serem observados no processo de elaboracao, desenvolvimento
e avaliacdo da politica e dos projetos institucionais para a
Educagao Basica nas Escolas do Campo, que compdem o Sistema
Estadual de Educagao do Estado de Alagoas.” (BRASIL, 2014).
Uma vitoria significativa para os movimentos sociais e pessoas
do campo, que estavam a frente dessa luta pela aprovacao dessa
lei, que regulamenta e reitera a necessidade e o direito legitimo
dos povos do campo terem acesso a uma educacao, que respeite
suas vivenciais, historias e culturas.

Diante disso, ¢ nitida e legitima a importancia da luta das
organizagOes e movimentossociais pela garantia desse direito que,
mesmo ja descrito em forma de leis e politicas ptblicas, o Estado
ao atender as necessidades do capital impossibilita e/ou ainda
dificulta o acesso dos sujeitos do campo, quando nao garante a
efetivacao pratica das politicas publicas e aplicabilidade das leis
para a Educagao do Campo. E também por nao ser contemplado
nesse modelo de educagdo, que atende aos ditames do capital e,
através do reconhecimento do direito ao acesso as escolas do e
no campo, que os movimentos sociais do campo levantaram e
levantam as bandeiras de luta e resisténcia por uma Educagao do
Campo, que respeite as realidades concretas de cada educando,
que respeite a natureza, as diversidades de povos e comunidades
que trabalham e vivem no campo.

De acordo com o art. 2° paragrafo unico da Resolugao
01 — (CNE/2002-DOEC), a identidade da Educagao do Campo é
definida pela sua ligacao as questdes inerentes a sua realidade,
fundamentando-se na temporalidade e saberes prdprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos, que associem as solugdes exigidas
por essas questoes a qualidade social da vida coletiva no pais. A
expressao “Educagdao do Campo” é nova, porém ja estd em
disputa, pois 0 movimento darealidade que elabusca evidenciar
¢ marcada por contradi¢des sociais muito fortes. (CALDART,
2008).

Ao realizar um resgate historico, constatamos que foi
através do I Encontro das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria - Enera, em julho de 1997, organizado pelo Movimento




Social dos Trabalhadores Sem Terra - MST, que as entidades que
participaram desse evento fomentaram o debate mais amplo
sobre a importancia e necessidade de uma discussao em defesa
da educagao no ambiente rural brasileiro. Com isso, a partir desse
Encontro, surgiram as primeiras discussoes sobre a I Conferéncia
Nacional por uma Educagao Bésica do Campo.

No meio dessa discussao foi instituido pelo governo
federal em, 16 de abril de 1998, o Programa Nacional da Reforma
Agraria - Pronera que tinha como objetivo fortalecer a educacao
nas dreas de Reforma Agraria promovendo, estimulando,
organizando, criando, desenvolvendo e coordenando projetos
educacionais, fazendo uso de métodos e metodologias voltadas
para as necessidades especificas do campo, visando contribuir
para a promogao e incentivo do desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Caldart (2012), ¢ possivel datar o surgimento
da expressao “Educagao do Campo”, que nasceu primeiro como
Educagao Basica do Campo na organizagao da I Conferéncia
Nacional por uma Educagao Basica do Campo, ocorrida na
cidade de Luziania, no estado de Goids, entre os dias 27 a 30
de julho de 1998. Porém, foi somente a partir das discussdes do
Semindario Nacional realizado em Brasilia, entre os dias de 26
a 29 de novembro de 2002, que passou a ser chamada de
Educagao do Campo, o qual teve sua decisao reafirmada dois
anos depois nos debates e discussdes da II Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004.

A educagao do campo surge justamente em um cendrio
de educagao que nado atende as especificidades da classe
trabalhadora, sobretudo a rural que historicamente foi vista pelo
poder publico como o lugar da invisibilidade e da auséncia de
politicas, que respondesse as demandas e contextos do campo
brasileiro. Sobre o surgimento da Educag¢ao do Campo:

[...] nasceu da combinagdo das lutas
dos sem-terras pela implantagao de
escolas publicas nas areas de reformas
agrarias com as lutas de resisténcia de
inimeras organizagdes e comunidades
camponesas para nao perder suas
escolas, suas experiéncias de educagao,




suas comunidades, seu territorio, sua
identidade (CALDART, 2008, p. 71).

Ao compreender o conceito de Educacao do Campo como
parte de uma estrutura de um paradigma tedrico e politico,
tem raiz na origem da sua materialidade e do movimento da
realidade que a produziu. Concomitante com as lutas em defesa
da Educac¢ao do Campo, surgiu também a necessidade de pensar
praticas pedagdgicas que compreendessem e pautassem a luta
por uma Educagao do Campo que em seus fundamentos tenham
como principios as dimensdes reais e soliddrias do sentido e da
pratica humana, voltados para a realidade e necessidades dos
povos do campo.

Ainda de acordo com Caldart (2008), sobre a luta da
Educagao do Campo:

[...]aonascer lutando por direitos coletivos
que dizem respeito a esfera do publico,
nasceu afirmando que nado se trata de
qualquer politica ptblica: o debate é de
forma, conteudo e sujeitos envolvidos.
A Educagao do Campo nasceu também
como critica a uma educacgdo pensada
em si mesma ou emabstrato; seus sujeitos
lutaram desde o comego para que o
debate pedagdgico se colocasse a sua
realidade, de relacdes sociais concretas,
de vida acontecendo em sua necessaria
complexidade (CALDART, 2008, p. 71-
72).

Assim, por meio das lutas organizadas coletivamente,
protagonizada pelos sujeitos do campo, que reivindicaram o
direito e a garantia de escolas publicas em suas comunidades, a
Educagao do Campo se desenvolveu como construgao politica e
pedagogica, que reitera a importancia das lutas e a fungao social
das Escolas do Campo.




Quando parte para analisar a fungdo social das Escolas
do Campo ¢ imprescindivel entender que a fungao social da
educagao estd intimamente interligada com o meio social.
Segundo Santos (2019, no prelo), os individuos se organizam
como seres sociais em face do seu crescimento, em assimilacao
com o ambiente, com as relagdes sociais que estabelecem e,
sobretudo, sofrem preponderancia do sistema de produgdo que
rege a sociedade, em que impde a sua dinamica aos complexos
sociais a reproduzirem os seus valores e contradigdes. Assim, o ser
social age em conformidade com o que ¢ imposto pelo modo de
produgao vigente, e se apropria do conhecimento historicamente
acumulado pela humanidade através da educacao.

De acordo com Maceno (2012),

Em cada modo de producao social
concretamente existente se erige uma
educacdo em plena relacdo, nao sem
contradi¢do, com a totalidade social da
qual ela é parte movente e movida. Desse
modo, o fato de que a esfera educativa
altera-se substancialmente ao longo do
desenvolvimento historico nao nega a
sua natureza ontoldgica, ao contrario;
confirma o que ela efetivamente ¢; uma
mediacdo para a reprodugao social
(MACENO, 2012,p. 180).

Desse modo, a fungao social da educagao, seja de carater
formal ou informal, tem como finalidade conduzir o educando
a apropriar-se a sociedade de acordo com as necessidades das
relagdes sociais. Nesses individuos sao inculcados valores, ideias
e condutas, que corrompem as manifestagdoes que podem afetar
a manutencao da ordem econdmica estabelecida.

Assim sendo, entendemos que as institui¢does escolares
sao de fundamental importancia para a sociedade, todavia, é
necessario destacar que, no sistema capitalista, a educagao da
classe trabalhadora é reduzida apenas a instruir os trabalhadores
as necessidades do mercado de trabalho, que necessita de
trabalhadores para atuar nas fabricas e/ou no campo visando o




acumulo de riquezas e a exploragao da natureza e da forca de
trabalho da classe trabalhadora. No entanto, faz-se necessario ir
de encontro a essa légica perversa do sistema capitalista que visa
o lucro acima da vida.

O capital, no contexto atual, encontra-se em crise estrutural,
o que gera contradi¢des nas relagdes entre capital, natureza e
ser social permitindo que, diante da crise, as contradi¢des que
se apresentam no momento tanto podem dificultar, quanto
alavancar ainda mais a possibilidade de constru¢ao de uma nova
ordem social que vise a superagao desse sistema, através da luta
pela reconstrucao social, econdmica, ecoldgica, cultural e politica
que coloque a vida acima do lucro. E certo de que a educagio
sozinha nao pode mudar o sistema, pois os desafios apresentados
sao mais amplos e diversos, que nao se resolvem apenas na/ou
pela escola, porém, é certo de que nao se pode pensar em discutir
alternativas que vise a superacao desse sistema fora do ambiente
educacional.

Paraisso, é primordial a defesa radical da luta pela garantia
e acesso a escola publica, gratuita e de qualidade, que vise
formar os filhos e filhas da classe trabalhadora de forma critica,
que respeite as realidades e vivéncias dos povos do campo e
esteja organizada de forma que atenda aos interesses coletivos.
E necessario também reconstituir a fungio social da escola pela
critica material das finalidades que va para além dessa logica
mercantil que o sistema econdmico vigente impde a vida de
todos, através da alienagao e exploracao.

Ao abordar sobre a fungdo social das escolas, quanto
a analise do termo “funcao social” no contexto das escolas do
campo, traz para o centro do debate as escolas publicas, pois sao
estas as institui¢des que a grande maioria das pessoas tem acesso
e também podem ser organizadas e coordenadas de forma
coletiva, politica, ecoldgica e socioambiental.

Ao tratar sobre a funcdo social das escolas do campo na
perspectiva da luta pela reforma agrdria campesina e pela
transformacao radical desse modelo de sistema opressor,
concordamos com Caldart (2020) quando enfatiza a importancia
de compreender o significado critico do termo “fungao social”,
em que ela destaca que:




No contexto da questdo agrdria, a
expressao “funcao social” tem um
sentido critico direto: denunciar que a
terra, na légica da propriedade privada
e do negdcio, nao cumpre uma funcao
social, quer dizer que nao é trabalhada
em beneficio das pessoas, de todo povo,
mas apenas dos donos do capital e em
uma logica de esgotamento da vida da
terra que exacerba a “necessidade” de
expropriar novos territérios. Essa critica
¢ fundamento da luta pela reapropriacao
social da terra por quem nela trabalha
e pode fazé-lo sem comprometer as
finalidades genuinas da agricultura e o
futuro da humanidade. (CALDART, 2020,

p. 6).

A luta pela reapropriagao cultural da terra é de suma
importancia para os sujeitos do campo, pois sdao estes
sujeitos, que nela trabalha, que podem realizar o trabalho sem
comprometer as fungdes genuinas da natureza e que nao coloca
em risco a vida humana. Fazer essa critica € necessaria, pois
coloca no centro do debate a relevancia da questao do papel
social dos povos tradicionais, dos movimentos sociais e das
organizacdes camponesas na luta pela transformacao do sistema
social vigente, além de reafirmar a fungdo social da terra ao
colocar a vida acima do lucro, dando prioridade a finalidade de
atender, principalmente, as necessidades humanas quanto a luta
pela educacao com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo
direito a condi¢des dignas de trabalho, a cultura, a soberania
alimentar, ao territério, moradia, alimentacao saudavel, saude e
lazer coletivo.

REDE DE EDUCAGAO CONTEXTUALIZADA DO AGRESTE €
SEMIARIDO RECASA € A FORMACAO CONTINUADAEM
EDUCACAO CONTEXTUALIZADA

Atualmente, uma das principais lutas dos movimentos
sociais do campo € conseguir priorizar a educagao do campo,




sendo esta uma das necessidades basicas para os sujeitos do
campo, visando romper com a concepgao de que o campo € um
ambiente de ignorancia e atraso, que apenas estd a servigo da
produgao de mercadorias que servem, apenas, para fornecer
e suprir os interesses do sistema econdmico social. Caldart
(2008) faz uma critica pertinente ao modelo de educagdao do
campo ofertada pelos estados e municipios que nao respeitam
as particularidades, pluralidades, diversidades de vivéncias e
culturas dos sujeitos do campo ao afirmar que:

Os sujeitos que trabalham no campo e
vivem no campo e seus processos de
formacao pelo trabalho, pela produgao de
cultura, pelaslutassociais, nao tementrado
como parametros na construgao da teoria
pedagdgica e, muitas vezes, sdo tratados
de modo preconceituoso, discriminatorio.
A realidade desses sujeitos ndo costuma
ser considerada quando se projeta um
desenho de escola. Esta é uma dentincia
feita pela especificidade da Educagao
do Campo: o universal tem sido pouco
universal (CALDART, 2008, p. 74).

A importancia dessa dentncia tem impulsionado a
organizacao politica e consciente dos sujeitos do campo ao
reivindicarem a garantia efetiva dos seus direitos, para que,
de fato, a educagdo seja orientada e pensada vislumbrando a
ruptura radical com o modelo de produgao capitalista e que
possibilite a transformagdo socialista com vista para umnovo
modelo de sociedade, e que nao se esgote nos conhecimentos
exigidos apenas para a reproducdo e exploragdo da forga de
trabalho humano e da natureza, e para, além disso, uma
Educacao do Campo que mantenha a materialidade educativa
de visdo critica e ampla, baseada na formagao humana e na
educagao emancipadora.

Quanto a materialidade educativa de origem da Educacao
do Campo, Caldart (2008) assegura que:




[...] estd nos processos formadores dos
sujeitos coletivos da produgdo e das
lutas sociais do campo. Por isso, ela
desafia o pensamento pedagodgico a
entender estes processos, econdmicos,
politicos, culturais como formadores do
ser humano e, portanto, constituintes de
projeto de educagao emancipatdria, onde
quer que ela aconteca, inclusive na escola
(CALDART, 2008, p.81).

Para tanto, ¢ imprescindivel salientar que, para além do
ambiente educacional, sao também objetos do conhecimento:
a vida real, o trabalho, as potencialidades e singularidades
dos sujeitos e do territério a qual pertence. Os espacos da
vida familiar, do trabalho e da comunidade sdao ambientes
ricos de aprendizagens, podendo ser explorado com praticas
pedagdgicas contextualizadas para o ensino das diversas areas
do conhecimento e, a0 mesmo tempo, que pode se relacionar
com os conhecimentos universais.

A politica educacional brasileira nao contempla a realidade
dos sujeitos do campo e ignora totalmente a necessidade de um
projeto para a escola do campo. E imprescindivel que as politicas
e praticas pedagogicas desenvolvidas para os sujeitos do campo
respeitem suas identidades e origens. E necessario defender nao
uma escola no campo ou para o campo, nem uma escola da
cidade no campo, mas uma escola do campo com a cultura,
os valores e as lutas do campo, onde o ambiente escolar seja um
local que desperte o orgulho, a valorizagao e a sensagao concreta
de pertencimento como sujeitos histéricos docampo (ARROYO;
FERNANDES, 1999).

E justamente em defesa de uma Educagio do Campo
com praticas pedagogicas contextualizadas, que respeitem
as vivéncias e o protagonismo dos sujeitos do campo, que
os movimentos sociais, comunidades quilombolas, povos
origindrios, organiza¢des nao governamentais e civis organizados
lutam e reivindicam mudangas politicas e estruturais nos
processos pedagogicos de ensino na busca pela reestruturagao,
revalorizagdo, construcdo e respeito as diversidades do




campo, que potencialize a educagao conduzindo os sujeitos a
se organizarem na luta pela transformacdo, rumo a uma futura
ruptura com o modelo social posto.

No que se refere a luta por uma Educagdao do Campo
contextualizada, apresentamos aqui nosso objeto de estudo que
€ o olhar sobre a Rede de Educagao Contextualizada do Agreste e
Semiarido (RECASA), que desenvolve um trabalho de referéncia
voltado para a educagao contextualizada no Agreste e Semiarido
de Alagoas. Para isso, é necessdrio compreender o percurso pelo
qual surgiu essa organizac¢ao, seus principios e objetivos para
com a formagdao em educagao contextualizada e os sujeitos do
campo.

A RECASA caracteriza-se pelo formato
de organizacdo em rede, constituida por
educadores, representantes do poder
publico e de organizacdes da sociedade
civil organizada. Seu principal objetivo
educativo é consolidar um ntcleo de
formacao continuada em Educacao
Contextualizada para atuar nos territdrios
do Agreste e Semidrido. Suas agOes
sdo voltadas a formacdo,a mobilizacao
intermunicipal e a articulagao politica,
visando  firmar compromissos do
poder publico com a Educagao para
o Desenvolvimento Sustentavel em
Alagoas. (MPDC, 2014, p.7).

Desde 2003, a rede articula escolas ptiblicas do semiarido
alagoano, mobiliza e promove a formagao continuada em
educacao contextualizada para criangas, adolescentes, jovens,
professores(as), coordenadores pedagogicos, diretores e
educadoressociais (MPDC,2014). Em sua carta de apresentagaono
caderno de experiéncias exitosas da RECASA, elaborado em 2014
pelo Movimento Pré-Desenvolvimento Comunitario -MPDC. O
caderno 3 intitulado “Da contextualizagdo a pratica educativa:
experiéncias da RECASA em municipios alagoanos” traz um
breve resumo da trajetéria de luta, os objetivos, experiéncias e




as parcerias realizadas com as escolas, comunidade, municipios
e outras organizagdes, que contribuiram para potencializar e
tornar possivel as conquistas e avangos alcangados pela rede.

Foi em 1995 que o MPDC e a Associagao de Agricultores
Alternativos - AAGRA, com os objetivos de estudar e disseminar
a metodologia construtivista que leva em consideragdo a
interagao dos sujeitos com o meio em que esta inserido, iniciaram
um trabalho de referéncia na educacgao formal com as turmas de
educacao infantil ainda contando com o apoio da organizacao
Visao Mundial, sendo esta organiza¢gdo uma rede de apoio que
atuana causa da crianga e do adolescente. Apds sua consolidagao,
a partir de oito anos de atuagao as experiéncias educativas,
alcancaram novas conquistas e dentre as principais destaca-se o
projeto “Fazer Valer os Direitos em Alagoas”, que junto com o
apoio do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF
conseguiu fortalecer a educagao contextualizada e promover os
direitos das criangas e adolescentes do Semiarido em municipios
alagoanos (MPDC, 2014).

As parcerias entre essas organizagdes possibilitaram a
crescimento da area de atuacao educativa da rede e, com isso,
aumentou também a participacdo e colaboragao das redes
municipais no fomento a acao educativa contextualizada. E a
partir disso, em 2007, houve a consolidagao da RECASA, obtendo
como resultado do movimento de organizagao territorial do
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA. Dado o
fortalecimento da rede, foi possivel atuar em 19 (dezenove)
municipios do Territorio Agreste e em 10 (dez) municipios do
Semidrido em conjunto com outras entidades, que atuam no
Estado, aqui ja citados e entre outras.

Diante do fortalecimento e consolidacao da RECASA,
no proposito de fomentar e possibilitar a educagao do campo
a partir da convivencia e da contextualizacio do ensino-
aprendizagem no campo, o caderno destaca quatro dos conjuntos
de experiéncias exitosas, no intuito de mostrar os resultados das
praticas educativas elaboradas e produzidas pelas equipes das
instituicdes municipais que aderiram ao projeto, confiaram na
filosofia, principios e nos métodos da educacao contextualizados




para a convivéncia com o semidrido, além de buscar aprofundar
o entendimento e a concepgao de semidrido.

Durante o processo de sele¢do, arede contou com o apoio de
uma comissao de sistematizagao que era responsavel por articular
com os municipios, visitar todas as escolas que participaram do
projeto, aplicar as questdes elaboradas, além de ouvir e dialogar
diretamente com o publico alvo. As questdes foram organizadas
buscando compreender quais foram as contribuicdes do
trabalho da RECASA na melhoria dos indicadores educacionais
das escolas que faziam parte da rede, identificar os métodos e
praticas realizadas, analisar os resultados alcangados, dialogar
e ouvir as opinioes dos estudantes, gestores e educadores, suas
motivagoes e aprendizagens (MPDC, 2014).

Ao se organizar em rede, a RECASA desenvolve suas agoes
para a formagao contextualizada, mobilizagao intermunicipal e
a articulagdo politica, visando firmar compromissos do poder
publico com a Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel em
Alagoas. Para conseguir desenvolver tais acoes, a rede apresenta
os seguintes objetivos: o primeiro é fortalecer as agdes coletivas
para implantagao da Proposta de Educacao Contextualizada
para Convivéncia com o Agreste e o Semidrido; o segundo é
desenvolver processo de formagao continuada em Educacao
Contextualizada para educadores e jovens; e, por ultimo,
mobilizar a sociedade para tornar a Proposta de Educagao para
Convivéncia com o Agreste e o Semidrido em Politica Publica.

MATERIAIS EMETODOS

Trataremos nesta subsecao sobre o 16cus de onde partiram
nossas andlises para o trabalho de investigacdo no caderno 3
intitulado “Da contextualizagao a pratica educativa: experiéncias
da RECASA em municipios alagoanos” elaborado, em 2014, pelo
Movimento Pré-Desenvolvimento Comunitario (MPDC) em
conjunto com a rede.

Oeixo1-Planejando numa perspectiva de contextualizacao
-a Escola Municipal Antonio Pinto de Aratjo, localizadana cidade
de Estrela de Alagoas-AL, apresentou as seguintes contribuigoes:
Planejar a partir de um tema gerador, vinculado ao atendimento




das demandas da comunidade local. Definido o tema, os
professores elencam os contetdos convencionais do bimestre e
incluem tematicas no trabalho interdisciplinar. A participacao
da comunidade acontece, principalmente, na realizagao das
pesquisas e devolugao das atividades desenvolvidas.

As mudangas no aprendizado escolar estao relacionadas
ao desenvolvimento do senso critico dos estudantes, habilidades
de leitura, escrita e producao de textos, melhor desempenho em
logica/matematica, na sistematizagao e comparagdo de dados
das pesquisas e resolugdes de problemas do cotidiano.

O eixo 02 - Aproximando o curriculo com a realidade
local - a Escola Municipal Cirilo Pedro da Silva, localizada na
cidade de Igaci-AL ressignifica o jeito de fazer Educagao; nessa
escola foi criado o programa Cuidado com o Meio Ambiente,
que despertou o interesse de todos os alunos pela preservacao
ambiental, contribuindo para o ensino-aprendizagem e
estimulando a integracdao da familia e comunidade. Seguindo
os principios da educacdo contextualizada, adotando uma
linha de pensamento baseada nos estudos de Paulo Freire, em
que a experiéncia surgiu do entendimento de que os alunos
sao sujeitos de sua prépria historia, com foco no cotidiano e na
regiao semidrida e estudo das perspectivas de desenvolvimento
sustentavel e agroecologicos.

Ja no eixo 03 - Construindo um novo fazer na educagao
do campo — a equipe da Escola Municipal Benjamim Felisberto,
localizada na cidade de Arapiraca-AL, promove formacoes
continuadas para desenvolver conhecimentos e habilidades em
praticas inovadoras; a escola, ao valorizar os conhecimentos e as
praticas do cotidiano dos alunos, faz com que aprendam sobre
a preparagao da terra para o plantio, a colheita, caracteristicas
das plantas medicinais, formas de organizar uma horta, como
produzir mudas, cuidados com os animais, preservagao e uso da
agua e varios outros assuntos do cotidiano comunitario. Todas as
tematicas sdo trabalhadas em estudos especificos das disciplinas,
uma forma concreta de promover a interdisciplinaridade,
considerando que ndo se trata apenas de ensinar disciplinas,
mas de ensinar valores, estimular atitudes solidarias e alimentar
a autoestima.




E, por fim, o eixo 04 - Avaliacao — a Escola Mary Sampaio
Caparica, localizada na cidade de Palmeira dos Indios-AL.
Neste eixo, a escola planeja, a partir dos didlogos estabelecidos
com a comunidade, e materializa as experiéncias da equipe nas
frequentes reunides escolares que visam a identificagdo das
descobertas de ensino-aprendizagem e do atendimento direto
aos estudantes e pais.

Exemplos de tematicas para aplicagao do
curriculo contextualizado sao o projeto de
preservagao do rio Coruripe, as gincanas
para coletar doagdes, como a destinada ao
conserto de bomba d’agua; a contribuicao
de morador para uso da agua para
a horta; estudo sobre os agrotoxicos,
perigos que afetam a satde das pessoas
e plantagdes; estudo sobre o solo, entre
outros. Além disso, o planejamento segue
as disposigOes legais para estudo de metas
e construgdo da proposta pedagogica. As
pesquisas na comunidade sdo continuas,
constando de entrevistas com moradores
para identificagdo de problemas que
interferem na vida das pessoas e
observacdes em visitas de campo. Os
resultados sao utilizados em sala de aula.
(MPDC, 2014, 23)

Assim, utilizamos estes eixos para perceber que os processos
de formacao, através dos cadernos avaliativos, passam por um
percurso organizado por eixos, cada eixo em um municipio,
com temas contextualizados as necessidades de cada municipio.
Este caderno ¢ trabalhado nas escolas da regido, como principio
ativo de contribuir com elementos e principios que envolvem
a Educagao do Campo, por meio de tematicas e discussoes que
norteiam o processo de reflexao dos envolvidos com relagao ao
curriculo contextualizado.




DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como resultado de todo o processo, percebe-se avangos
e mudancas significativas na aprendizagem escolar, em que
os alunos desenvolvem o senso critico, a sensibilidade para
a vida no campo, cuidados com o meio ambiente e tenciona
questionamentos sobre as melhorias necessarias para a escola e
a comunidade.

Ao tencionar e colocar em pratica tais objetivos e eixos, a
rede desenvolve um papel importante na valorizagao dos povos
do agreste e semidrido alagoano, uma vez que estes sujeitos,
por vezes, sao invisiveis e tratados como pessoas incapazes, ou
ainda o ambiente € considerado invidvel para se viver, trazendo
como justificativa a forte seca que assola o semidrido. Porém,
essa incapacidade nao ¢ verdadeira em sua totalidade, pois, o
que existe é um projeto de exploragao do semidrido pautados
por interesses politicos dos grandes latifundiarios defensores
do agronegocio, das grandes fazendas de gados e da exploragao
incansavel da natureza.

Quando analisado de perto, ao acompanhar e vivenciar
as lutas dos povos do semidrido, é possivel compreender que
os problemas ali presentes nao sao originados pela natureza,
mas sim pela auséncia e efetivagdo das politicas publicas que
beneficiem os povos do semiarido. Em contrapartida, existe a
efetivacao de politicas que aumentam a concentragao de renda,
terras, 4guas para um pequeno grupo de pessoas, enquanto que os
trabalhadores do semiarido estao a margem do desenvolvimento,
cada vez mais pobres e esparsas, impossibilitando o acesso
aos seus direitos e obrigando-os a mendigar e a submeterem-
se a condi¢des de trabalho precérias e sub-humanas. Logo, as
politicas de exclusao condenavam os trabalhadores do semidrido
a miséria ou a migracao para outras cidades, onde pudessem
conseguir trabalho digno, obrigando-os a deixar para tras suas,
familias, roubando a possibilidade de viver bem e dignamente
no seu local de origem.

E necessario destacar também as contribuicdes das politicas
publicas educacionais para a perpetuagao dessa situagao
absurda, que contempla os interesses do sistema de reprodugao




do capital, dos quais a escola de forma descontextualizada,
sistemadtica e subliminar imprime nas mentes das criangas e
jovens o entendimento de que nado deveria seguir a histdria
dos proprios pais, pois permanecer na roga, no campo e no
semidrido nao € uma escolha sabia, visto que nesses espagos nao
ha possibilidade de melhorar de vida.

Todavia, as pessoas que vivem, estudam e lutam pela
sobrevivéncia digna dos povos do campo sabem que longe
de encontrar pessoas incapazes e ignorantes, encontram- se
sujeitos de personalidades fortes, lutadores, solidarios, criativos,
confiantes e que resistem com bravura a todas as politicas de
exclusdao e opressao que o sistema econdmico impde. As lutas
dos movimentos sociais organizada e coletiva contra as injusticas
e ataques aos povos do campo e do semidrido sdao provas de
resisténcia e ousadia na busca pela transformacao social. Além
da forca e da luta, a cultura é parte importante da histéria e
identidade dos povos do campo e do semidrido.

Ao lado de ser lutador e forte, o povo do semidrido possui
uma cultura invejavel, que resiste, apesar das investidas dos
meios de comunicagao social e de muitas tentativas de aniquila-
la. O sertanejo se manifesta pelos seus reisados, pelos sambas
de roda, pelas suas toadas, pelos seus violeiros repentistas, pela
sua poesia de cordel, pelos fundos rotativos solidarios de suas
comunidades, pelos bancos de sementes, pelos multirdes, pelas
batas de feijao e milho, pelos bois roubados, pelas suas festas,
como a de Sao Jodo, Sao Pedro, Sao José, pela sua religiosidade
(Padre Cicero, Bom Jesus da Lapa), pelas suas musicas especificas,
pelas suas comidas tipicas, pelas suas bebidas e frutas, pelo seu
modo de vida, de luta, de curticao, de viver e de amar. (SANTOQOS,
OLIVEIRA, et al, 2011, p. 13)

Com isso, de forma alguma pode-se considerar que os
povos do campo e do semidrido sdo sujeitos de pouca cultura ou
incapazes, mas, sim, sujeitos historicos ativos, vivos e que resistem
diariamente as injusticas e mazelas do sistema capitalista.

Apds um processo de debates e de pesquisas realizadas
pelos movimentos sociais, organiza¢des nao governamentais, a
compreensao sobre esta situagao de invisibilidade, deixada como
heranga cultural e histdrica nas bases da sociedade e do projeto




de desenvolvimento nacional, foram sendo desenvolvidos sob
uma nova leitura e ressignificacdo dessa visdo estereotipada,
pois no semidrido existem formas especificas de convivéncia e
de valorizagao da vida humana, uma dessas formas foi a pratica
e a visdo sob uma dimensao agroecologica das producdes
de existéncia, por meio de praticas de manejo e educacionais
sustentaveis e autoprodutivas.

Nesse sentido, importante frisar que esse modo de
compreensao e de comportamento é bastante relevante para a
populagao do campo, pois garante o reconhecimento, respeito
e conservagao da diversidade e da identidade do seu povo.
Todavia, o grande desafio pauta-se no didlogo e embate com
o poder publico local em reconhecer tais praticas e agdes como
politica publica para a populagdo, de modo que o financiamento
e a gestao compreendam a diversidade dos povos e dos grupos
sociais, sua especificidade e necessidade locais.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a Educagao do Campo em sua fungao social
ontoldgica possibilita compreender que, de modo geral, a
educacao publica nos dias atuais, regida pelos ditames da
sociedade capitalista, estd muito longe de ser uma educagao que
promova e desenvolva nos educandos uma consciéncia critica,
politica e social que vise a transformagao radical desta sociedade
buscando uma educagao emancipadora e humanizada.

Atualmente, pensar numa educagao emancipadora,
que vise romper com a logica alienante do sistema econdmico
vigente, é bastante desafiador e exige uma defesa radical na
reconstitui¢ao da fungdo social da educagdo, compreendendo
a necessidade de mobilizacdes em massa em defesa da escola
publica contra o seu sucateamento, através da luta organizada
e coletiva dos trabalhadores e trabalhadoras, visando trilhar o
caminho que aponte para a transformacao inexoravel desse
modelo de sociabilidade existente. E, com isso, através da
organizacdo de movimentos sociais, foi possivel desenvolver
propostas de Educagdo do Campo, que tem como objetivo a
transformacao social por meio da constru¢ao de novas relagoes




sociais e de produgao entre o individuo e o campo, com vistas a
emancipac¢ao humana.

Portanto, faz-se necessario restabelecer uma nova postura
para a questao do uso da terra, em que a sua fungao social seja
essencialmente respeitada e construida a partir de um novo
modelo de produgao antagonico a légica perversa do capital,
em que a forga de trabalho humano seja livre da exploragao e
alienagao, assim, como também, que a terra seja usada de forma
consciente e que suas condi¢des de autoregeneragao nao sejam
esgotadas.

E imprescindivel destacar também a grande tarefa das
escolasdocampoatravésdaorientacaoedoensinodaagroecologia
nos processos educativos e formativos com o propdsito de
resgatar a fungdo socioambiental da terra, objetivando um novo
modo de producao e em defesa da reconstrugao ecologica e
social da agricultura, em que proporcionard surgir novas formas
de industrias socioambientais que levem em consideragao os
anseios, as necessidades e interesses dos trabalhadores do campo
e da cidade em que a produgao constitua um “valor de uso”,
em primeiro lugar, atendendo primordialmente as necessidades
humanas coletivas.

E urgente e necessdrio compreender os principais
fundamentos e praticas pedagogicas, para que se possa
promover a aprendizagem contextualizada, visando formar e
desenvolver reflexdes e estratégias pedagdgicas que ressalte a
importancia da valorizagao das experiéncias do educando e que,
a partir deste, ocorra o desenvolvimento da consciéncia critica
do educando, uma vez que a valorizagao dos conhecimentos e
vivéncias individuais dos alunos fomentara o pensamento e a
leitura critica de mundo e das relagdes de poder existentes na
sociedade vigente, permitindo também que sejam adotados
formas e estratégias que possam transformar o meio em que esta
inserido.

Ao responder os objetivos propostos neste trabalho de
conclusao de curso de pds-graduagao em Educacao do Campo
e Sustentabilidade: analisar a importancia e as contribui¢des
da RECASA para a formagdo continuada em educagao
contextualizada no agreste e semidrido alagoano, a partir de uma




analise do caderno 3 intitulado “ Da contextualizagdo a pratica
educativa: experiéncias da RECASA em municipios alagoanos”
elaborado, em 2014, pelo Movimento Prdé-Desenvolvimento
Comunitério - MPDC em conjunto com a rede. Nesta perspectiva,
a RECASA ao realizar formagdes educativas contextualizadas
para os povos do campo, ha uma contribui¢do de impacto
desenvolvida de maneira significativa para o despertar consciente
e organizativo desses sujeitos. As experiéncias demonstram
a luta das pessoas por projeto de educagao que promovam
a justiga social e a necessidade de considerar a diversidade, o
pluralismo cultural, indentitdrio e as experiéncias individuais
dos alunos do campo do estado de Alagoas. Mostram ainda os
avangos importantes nas praticas desenvolvidas na construgao
dos saberes e expectativas de desenvolvimento dos povos do
campo, além de transformar aos alunos envolvidos em agentes
de atuagao, sujeitos autonomos e sentimento de pertenca criando,
renovando e inovando as praticas pedagogicas no chao da escola
do campo.

No decorrer das andlises realizadas compreende-se que o
papel da RECASA para o avango na luta por uma Educagao do
Campo formativa e contextualizada que atenda as especificidades
dos sujeitos do campo ¢ imprescindivel, assim como constatamos
que é crucial o avango dessa proposta para atender outros
municipios que compreendam regidoes do semiarido, agreste e
sertao alagoano.
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